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APRESENTACAO
Destaques do | PREMIO NACIONAL EDUCACAO AMBIENTAL EM ACAO

Abril — 2018

Esta publicacdo representa um marco na trajetdéria da revista eletronica Educagcdo Am-
biental em Ag¢do (www.revistaea.org), que em 2017 completou 15 anos de atividade. Para come-
morar, em agosto do mesmo ano, os editores lancaram o | PREMIO NACIONAL EDUCACAO
AMBIENTAL EM ACAO para trazer a tona iniciativas de Educacio Ambiental desenvolvidas no
territdrio nacional, para serem compartilhadas na edi¢do de nimero 63 da revista. Dos trabalhos
inscritos, foram indicados 20 projetos que se destacaram principalmente pelo seu grau de replica-
bilidade, e sao estes que compdem a presente publicagao.

Este e-book apresenta uma diversidade de trabalhos que foram (e alguns ainda sdo)
desenvolvidos, tanto por académicos, professores, grupos, Instituicdes, quanto por Organiza¢des
Governamentais e ndo Governamentais.

Embora tenhamos a compreensao de que quantidade nao reflete qualidade, os projetos
desenvolvidos alcangaram mais de 150.000 pessoas. Estas foram diretamente impactadas pelas
atividades que emergiram nesta iniciativa.

As tematicas e modalidades dos projetos foram bem diversificadas, o que muito
enriquece esta obra.

Os projetos apresentados podem servir de referéncia para fundamentar atividades de
Educacdo Ambiental, tanto em reservas biolégicas e ecoldgicas, a partir do programa que destaca
a importancia da criagdo de um banco de dados com informagdes sobre as reservas, bem como
atividades de sensibilizacdo; quanto em escolas, a partir de outro projeto que trata o tema
Consumismo com criancas da Educacdo Infantil; e também em praticas esportivas, a partir de um
programa que aborda a conscientizacdo e sensibilizacdo sobre os impactos que as atividades
realizadas ao ar livre provocam no meio ambiente. A conscientizagcdo sobre o comprometimento
da coleta seletiva é tema principal do projeto que busca envolver todos os moradores de um
municipio do RS, pode servir de modelo para gestores publicos que se empenham com a questdo
dos residuos; e o aproveitamento de residuos para a elaboracdo de jardins ou hortas, também s3o
temas relevantes de praticas aqui apresentadas. Um dos projetos prioriza a reaproximacdo dos
educandos aos espac¢os naturais, propondo um novo sentir da vida, através de atividades que
promovam o estabelecimento de conexdes dos aspectos naturais com aspectos sociais, culturais e
histdricos. Qutro projeto trata da importancia do recurso educacional “Pegada Ecoldgica do Lixo”,
desenvolvido para a Alfabetizacdo Cientifica na Educacdo Ambiental e se configura em excelente
referencial tedrico pratico na aplicacdo da Educacdo Ambiental. Formar jovens capazes de
reconhecer fatores que implicam em risco ambiental, e que sejam tomadores de decisGes para a
realizacdo de a¢Oes preventivas em relagcdo aos ambientes com risco de desastres ambientais é o
objetivo de um trabalho que integra alunos na busca da prevengao de riscos ambientais.
Atividades de sensibilizacdo e atividades continuadas, com a participacdo ativa dos alunos na
construcdo do projeto, é motivo de destaque, principalmente, pelas saidas de campo que envolve
Unidades de Conservacao e Parques, desde municipais, estaduais e nacionais, estimulando a



iniciagdo cientifica. Outro programa destacado aborda a conscientizagdao ambiental sobre habitos
de descartes de residuos sdélidos, mostrando alternativas para o descarte correto para o 6leo de
cozinha. J& outro programa que se destacou, buscou compreender a sensibilizacdo ambiental
infantil e seus desdobramentos no ambiente escolar através da Arte.

E a criatividade dos trabalhos destaques do prémio nao para por aqui.

Um deles utilizou a técnica de Cartografia como referéncia para a estratégia de solucdes
para o saneamento. Ja outro trabalho deu énfase para o tema conservagao do solo em um pdlo
ceramico, do qual o solo é a matéria prima, evidenciando a importancia de cuidar e conhecer as
formas de conservacdo do solo. A arrecadacdo de medicamentos que estdo dentro do prazo de
validade e que sobram nos domicilios de usudrios pacientes foi motivagdao para o desenvolvimento
de acdes de Educagcdo Ambiental de outro projeto que aborda um tema praticamente inexplorado
e gue gera tantos problemas ambientais. J& outro programa preocupou-se mais em avaliar a
percepcdo ambiental de académicos sobre o compromisso de conservacdo de um ecossistema
aquatico em area de ecdtono. A preocupagdo com a valorizagdo das cooperativas de catadores de
residuos e a utilizacdo de atividades praticas de Educacdo Ambiental como instrumento de
modificacdo cultural também estd presente em um programa aqui destacado, bem como a
preocupac¢do com o apoio para as familias indigenas, e a revitalizacdo e valorizagdo desta cultura.
Outras atividades de Educacdo Ambiental, onde os alunos construiram uma estufa estimulando o
aproveitamento das garrafas descartaveis e a producdo de alimentos, estdo aqui relatadas. A
ludicidade para envolver alunos em tematicas como Polui¢cdo (pouco atrativas) através de jogos,
evidenciou que o interesse pelo que esta sendo apresentado se potencializa. Além disto,
atividades de Educacdo Ambiental que giram em torno do tema Agrotoxicos também estdo
apresentadas nesta publicacdo.

Como é possivel perceber, a riqueza desta publicacdo estd, principalmente, na variedade
dos temas abordados, dos contextos que abrangem e nas diferentes praticas pedagdgicas que
alavancam e potencializam a Educagao Ambiental.

Sdo projetos desenvolvidos em diversos estados brasileiros. A maioria oriunda do Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Participam, também, pessoas e instituicbes do
Maranhdo, Minas Gerais, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul e Rio Grande do Norte.

E, pois, com muita alegria e satisfacio que apresentamos, neste e-book, os projetos
destaques do | PREMIO NACIONAL EDUCACAO AMBIENTAL EM ACAO. A realizagio deste prémio,
sem duvida, oportunizard o enriquecimento e a disseminacdo de praticas de Educacdo Ambiental,
tdo necessarias e tdao fundamentais para que possamos nos educar ambientalmente.

PARABENS a todos!

Berenice Gehlen Adams, Julio Trevisan e Sandra Barbosa
Editores da revista Educacdo Ambiental em Acdo (www.revistaea.org)
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INSTITUTO FELINOS DO AGUAI — PESQUISANDO PARA EDUCAR

Dados de identificacao

Responsavel pelo trabalho: Micheli Ribeiro Luiz e Junior Santos

Instituicdo: Instituto Felinos do Aguai

Cidade: As agbes do Instituto abrangem os municipios de Treviso, Siderdpolis, Nova Veneza, Morro
Grande, Bom Jardim da Serra e Criciuma.

Numero de pessoas envolvidas: 12 pessoas.

Categoria e tematica do trabalho: Mobilizagao Socioambiental

Apresentacao

O “Felinos do Aguai” é um projeto ambiental dedicado a conservag¢do dos felinos
silvestres que estdo entre as espécies mais ameacgadas do mundo, afetados principalmente pela
perda do seu habitat. O projeto é realizado na Reserva Bioldgica Estadual do Aguai, uma das dez
Unidades de Conservacgao estaduais do grupo de protecdo integral de Santa Catarina. Criado em
2006 o Felinos do Aguai desenvolve atividades de pesquisa, educacdo ambiental e envolvimento
com as comunidades locais visando promover a conserva¢do das espécies. Com atuag¢do nos
municipios de Treviso, Siderdpolis, Nova Veneza, Morro Grande, Bom Jardim da Serra e outros da
regido carbonifera, o projeto integra o programa de pesquisa e educacdo ambiental da Unidade de
Conservacao, que tem gerado resultados importantes na gestdo e preservacdo dessa area
protegida. No Programa de Educacdo Ambiental sdo realizadas atividades que compreendem
palestras, eventos em datas ecoldgicas, producdo e divulgacdo de materiais educativos, projetos
educacionais, cursos, atividades de campo, trilha interpretativa na reserva e visitacdo ao Centro de
Educacdo Ambiental. No Programa de Pesquisa sdo realizados projetos de pesquisa,
monitoramentos, expedi¢des cientificas, publicacdes de trabalhos cientificos e a criagdao de
tecnologias que possam contribuir com a conservagdo da vida silvestre. No envolvimento com as
comunidades, sdao aplicadas multiplas técnicas de sensibilizagdo que envolve as comunidades
locais na protegao da unidade de conservagao.

Justificativa

Os felinos silvestres estdo entre as espécies mais ameacadas do mundo, afetados
principalmente pela perda do seu habitat. O projeto foi criado para promover a conservagao dos
felinos silvestres na Reserva Biolégica Estadual do Aguai. Atualmente ocorrem cinco espécies
ameacadas de extingdo na Unidade de Conservagdo: Ledo-baio (Puma concolor); Jaguatirica
(Leoparduspardalis), Gato-maracaja (Leoparduswiedii), Gato-mourisco (Puma yagouaroundi) e
Gato-do-mato-pequeno (Leopardusguttulus).

Como o desenvolvimento desenfreado das ultimas cinco décadas, caracterizado por
alteracdes profundas nos diferentes biomas e nos habitats que os compde, a grande maioria das
espécies da nossa fauna tem perdido inexoravelmente seus espacos, sendo empurrados de
encontro a extingdo. Nunca, na historia do nosso planeta, tantas espécies foram extintas —
desapareceram para sempre — em tdo curto espaco de tempo (CRAWSHAW JR. apud BROGGI &
TEIXEIRA, 2014).

Neste contexto, a educagdo tem sido um veiculo para levar as pessoas, o conhecimento
sobre as caracteristicas e comportamentos dos felinos que ocorrem no Brasil. Padua & Tabanez
(1998) afirmam que a educagdo ambiental propicia o aumento de conhecimentos, mudanca de
valores e aperfeicoamento de habilidades, condi¢gGes bdsicas para estimular maior integracdo e



Desenvolvimento

O projeto iniciou em 2006 com pesquisas cientificas e logo nos primeiros anos ficou
evidente a necessidade de promover a educacdo ambiental no entorno da reserva. O Programa de
Educacdo Ambiental baseia-se na Ecopedagogia, uma pedagogia onde educar é impregnar de
sentido as praticas, os atos cotidianos, como sustenta Francisco Gutiérrez et al. (2008). Além da
Ecopedagogia, o programa de educagdao ambiental também tem como base os trabalhos de Joseph
Cornell (2008) através de vivéncias com a natureza.

O Programa de Educacdo Ambiental engloba diferentes atividades como palestras,
realizacdo de eventos em datas ecoldgicas, producdo e divulgacdo de materiais educativos,
projetos educacionais, cursos, atividades de campo, trilha interpretativa e visitacdo ao Centro de
Educacao Ambiental.

As palestras buscam tratar de temas relacionados a importancia da Reserva Bioldgica
Estadual do Aguai para a populacdo da regidao sul de Santa Catarina. As palestras sdo realizadas no
Centro de Educacdo Ambiental, em eventos, em instituicdes de ensino e ja alcancaram mais de 13
mil pessoas.

Programa de Educa¢cdo Ambiental — Palestra.

Para proporcionar ao maior nimero de pessoas o0 acesso as informacdes sobre a unidade
de conservacdo, o instituto produz e divulga materiais educativos. O primeiro deles foi um
informativo que teve como objetivo levar aos leitores informacdes sobre a reserva do Aguai. Este
material foi distribuido para cerca de 500 criangas, jovens e adultos e deu énfase a conservacao
dos felinos silvestres. O Poster dos Mamiferos Terrestres da reserva do Aguai foi o segundo
material produzido, com uma tiragem de 300 unidades. Este material foi elaborado para divulgar
os mamiferos da reserva. O terceiro material foi o DVD Aguai Floresta Atlantica. Em parceria com o
Governo do Estado de Santa Catarina, o projeto buscou traduzir, numa linguagem simples, os
diversos estudos e pesquisas desenvolvidas na reserva, levando o espectador a uma viagem pela
unidade de conservacdo. Este dudio visual tem como objetivo sensibilizar a sociedade para a
conservacao da biodiversidade local e mostrar a toda comunidade a importancia de preservar este
patriménio ambiental para as presentes e futuras geracdes. O documentdrio tem a duracdo de 10
minutos e foi produzido em dois idiomas: Portugués e Inglés. O DVD foi doado para mais de 200
pessoas, entre elas, instituicdes de ensino, estudantes, prefeituras e comunidades locais.

O quarto material foi um Calendario Ecoldgico sobre a reserva do Aguai. Este calendario
foi um convite para os diferentes publicos conhecerem a reserva, buscando fortalecer a
conservacdo da area. Para atender o publico infantil foi criado o quarto material educativo, que
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incluiu a revista em quadrinho “Mapu e as Aventuras no Aguai”. Aventuras no Aguai faz parte de
uma série de histérias em quadrinhos (HQs) que serdo utilizados como um recurso de
aprendizagem para contextualizar as criangcas no ambiente da reserva do Aguai, seus animais e
suas caracteristicas.

Programa de Educagéo Ambiental -
Revista em Quadrinho Mapu e as Aventuras no Aguai.

Em 2015, foi produzido o quinto material educativo, um livro sobre a Reserva Bioldgica
Estadual do Aguai. A publicacdo deste livro é resultado das pesquisas realizadas pelo instituto
Felinos do Aguai, em parceria com 6rgdos publicos, privados, pesquisadores e comunidades que
vivem no entorno da reserva. llustrado por belas imagens e apresentando uma linguagem simples,
a edicdo deste livro pretende servir de base de informacfes para qualquer pessoa interessada em
conservacdo. O material foi distribuido para 29 instituicbes de ensino, alcancando 5.840
estudantes. O material estd sendo acessado pelo publico, em especial aos estudantes e
professores das comunidades que coexistem com a reserva do Aguai. Por meio desse livro serd
possivel ensinar desde os primeiros anos da escola, a importancia que a reserva tem para a
populacdo carbonifera catarinense.

o e divulgacdo do Livro Reserva Biolégica Estadual do Aguai nas
escolas.

[0

Programa de Educa¢do Ambiental - Doag

Outra acdo desenvolvida pelo instituto sdo os projetos educacionais oferecidos para
instituicdes de ensino localizadas no entorno da reserva. O primeiro deles foi o projeto
“Conhecendo os Animais Silvestres da Reserva do Aguai”. O projeto teve como objetivo ampliar o
conhecimento da fauna silvestre na Escola Municipal Rural Rio Mae Luzia Alto, no municipio de

e
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Treviso, a fim de que criangas de 32 e 42 série reconhecessem os elementos de sua prdpria
paisagem e pudessem desenvolver um novo olhar sobre o ambiente em que vivem. Com o
excelente resultado da primeira edicdo, foi elaborado um segundo projeto educacional, que teve
como tema a “Protecdo dos Mananciais da Reserva do Aguai”. Embora o foco do Instituto Felinos
do Aguai seja o estudo e a conservacao dos felinos silvestres, em projetos educacionais de longo
prazo, ndo basta somente trabalhar com o tema fauna, é necessdrio também incluir neste
processo a relacdo de interdependéncia com os demais recursos naturais e seres vivos. Neste
contexto a protecdo da reserva do Aguai é fundamental para a populacdo que vive na regido sul do
estado, pois por meio dos servigcos ambientais fornece agua para a Barragem do Rio S3o Bento,
gue abastece pelo menos sete municipios da regido Carbonifera Catarinense.

Outra atividade realizada no Programa de Educacdao Ambiental foi o curso de Formacao
de Agentes Ambientais Mirins, a fim de proporcionar conhecimento e habilidades praticas para a
comunidade participar responsavel e eficazmente na conservacdo dos recursos naturais. O curso
foi direcionado para jovens adolescentes, que moram no entorno da unidade de conservagdo
(municipio de Treviso), e que participaram durante sete meses de atividades como palestras,
apresentacdo de videos educativos, leituras, trilhas interpretativas e saidas de campo.

Programa de Educacao Ambiental — Agente Ambiental Mirim.

Mais um destaque sdo as atividades de interpretacdo ambiental na reserva, que visa
alcancar sensibilizacdo e aprendizado dos visitantes para com as questdes ambientais que
envolvem os recursos locais. As trilhas enquanto instrumentos pedagdgicos para a educagdo
ambiental e bioldgica devem explorar o raciocinio ldgico, incentivar a capacidade de observagdo e
reflexdo, além de apresentar conceitos ecoldgicos e estimular a pratica investigatéria (LEMES et
al., 2004). Para Dias & Zanin (2004), as trilhas traduzem para os alunos visitantes das areas
naturais os fatores que estdo além das transparéncias, como as leis naturais, histérias e fatos
(PADUA & TABANEZ, 1997). Tém o propdsito de estimular os grupos de atores a um novo campo
de percep¢des, com objetivo de leva-los a observar, experimentar, questionar, sentir e descobrir
os varios sentidos e significados relacionados ao tema selecionado (VASCONCELLOS, 1998).

12
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Programa de Educacgdo Amblen;cal - Trilha interpretativa na Reserva Blologlca»’EstaduaI do Aguai.
Além disso, o Instituto Felinos do Aguai possui um Centro de Educagdao Ambiental que é
destinado ao desenvolvimento de atividades com instituicdes de ensino, grupos organizados, e
comunidade em geral, contribuindo para a divulgacdo da reserva e valorizacdo da cultura local. O
Centro de Educacdo Ambiental ja recebeu mais de cinco mil visitantes.

Centro de Educacdao Ambiental.

)

" A y
Programa de Educacdao Ambiental —

Para aprofundar ainda mais a busca pela sustentabilidade, o instituto também envolve no
processo de conservagdao ambiental as comunidades locais, que a cada ano agrega novas parcerias
em prol da conservagdo da reserva. A parceria se da com proprietarios rurais que tem animais
domésticos predados por ledo-baio (Puma concolor), que por sua vez, disponibilizam suas
propriedades para pesquisa. Em 2015, destaca-se a parceria com um proprietdrio rural que além
de ceder as terras para pesquisa, esta apoiando o Instituto Felinos do Aguai financiando
equipamentos de pesquisa e jd pensa em 2018 criar mais um Centro de Educacdao Ambiental no
entorno da reserva. Além disso, este mesmo proprietdrio criou uma Area Particular de
Preservacdo Ambiental denominada “Sdo Francisco”, que atualmente abriga uma importante
populacdo de ledes-baios no entorno da Reserva do Aguai.
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Programa de Pesquisa - Ledo-baio (Puma concolor) monitorado na Reserva Bioldgica Estadual do Aguai.

Outra parceria esta ligada as prefeituras municipais do entorno da Unidade de
Conservacao, que através de um projeto de sinalizagcdo proposto pelo Instituto Felinos do Aguai,
foi implantado placas de sinalizacgdo em pontos estratégicos dos municipios visando orientar o
visitante para um percurso ambiental na regido da reserva.

Envolvimento com as comunidades locais - Placa de sinalizagdo para orientagao do visitante.

Mais uma ac¢do voltada para as comunidades sdo palestras que buscam ir ao encontro do
interesse dos moradores locais. Em parceria com a Epagri o instituto promoveu uma palestra
sobre plantas ruderais, toxicas e medicinais. A palestra foi realizada no Centro de Educacdo
Ambiental e contou com a participacdo de mais de 60 pessoas, representadas pelos clubes de
maes das comunidades de Jorddo Médio, Jorddo Alto, e moradores de Sdo Pedro.

Para ampliar a participacdo das comunidades na preservacdao da Reserva Bioldgica
Estadual do Aguai, em 2016 o Instituto Felinos do Aguai deu inicio a um ciclo de palestras para os
Clubes de Mdes e Terceira idade dos municipios de Treviso e Siderdpolis, territorios que
compreendem a unidade de conservacdo. Em 2017 as palestras estdo contemplando os clubes de
mdes do municipio de Nova Veneza. O objetivo desta acdo é ter acesso ao conhecimento
acumulado pelas populagbes locais e promover a troca de informagdes, que constituem um
instrumento importante para o desenvolvimento dos trabalhos.
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Envolvimento com as comunidades locais — Ciclo de palestras para clubes de maes e terceira idade.

Outra iniciativa foi o Photo Aguai, um encontro anual de fotégrafos de natureza, que tem
como objetivo promover a conserva¢do da natureza através da imagem. O evento propicia
conhecimentos sobre fotografia da natureza na Reserva Bioldgica Estadual do Aguai. O evento
retne dezenas de fotdgrafos de diferentes regides do Brasil.

Evento - Photo Aguai.

A avaliagdo das agdes é sempre feita de forma continua e sistemdtica. Os participantes
sao sempre incentivados a refletir sobre a sua participagdao (PRADO, et al., 2002).

No Programa de Pesquisa, entre 2006 a 2008 foi desenvolvido o primeiro projeto de
pesquisa que teve como tema “Ecologia e Conservacao de Mamiferos de Médio e Grande Porte na
Reserva do Aguai”. Este estudo visou conhecer a mastofauna da reserva e divulgar as primeiras
informacgdes para a ciéncia e opinidao publica. Em 2009, em parceria com UFSC — Universidade
Federal de Santa Catarina foi publicado no Congresso de Ecologia, um trabalho que teve como
objetivo mostrar a Diversidade de Mamiferos de Médio e Grande Porte no Estado de Santa
Catarina.

Em 2011, uma nova tecnologia de armadilhas fotograficas comecou a ser utilizada,
revelando através de videos, importantes informacdes sobre a ecologia dos animais silvestres.
Para a instalacdo das armadilhas fotograficas sdao percorridas trilhas, com altitudes que variaram
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entre 200 a 1170 metros. A selecao dos pontos é baseada onde ha indicios de atividade de animais
e ambientes considerados potencialmente relevantes para a ocorréncia.

Em 2017 a Expedicdo Cientifica Aguai completa sua quinta edicdo. A Expedicdo é um
plano de agao criado com a finalidade de levantar dados sobre a diversidade de vida da Reserva
Bioldgica Estadual do Aguai e seu entorno e preencher as lacunas do conhecimento cientifico.A
Expedicdao Cientifica é formada por pesquisadores experientes de diferentes areas, como
ornitélogo, herpetdlogos, ictidlogo, mastozodlogos, botanicos, veterinarios, montanhistas e
conservacionistas, que juntos, através de um esforco continuo e de longo-prazo pesquisam para
proteger espécies ameacadas, assegurar a boa gestdo das areas protegidas e promover acdes de
conservagao.

Programa de Pesquisa — Expedicao Cientifica Aguai.

Outra notoriedade em 2017 foi dois novos avangos no Programa de Pesquisa. Um deles
foi a criacdo de um software chamado FaunaSoft com o objetivo de gerenciar um grande banco de
dados unificado com as universidades, ONG.s, FundacGes do Meio Ambiente. O FaunaSoft vai
permitir que sejam continuamente depositadas e compartilhadas informacdes sobre a fauna
silvestre, conhecimento essencial para a definicdo de estratégias de preservacdo da biodiversidade
local.

O segundo avanco foi o uso da telemetria. O termo refere-se as metodologias que
utilizam o principio da radio transmissao para quantificar fendmenos bioldgicos, a distancia. A
radiotelemetria € uma técnica onde se acopla um transmissor no animal a ser monitorado, que,
através de um sistema eletrénico, emite sinais de radio, os quais sdo captados por um receptor
conectado a uma antena. A técnica possibilita localizar e acompanhar o individuo, monitorar seus
sinais vitais e fisioldgicos, assim como os padrdes de sua atividade a distancia.

Programa de Pesquisa — Monitoramento dos
felinos silvestres através da telemetria.
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Outro fato importante que marcou a pesquisa este ano foi a aquisicdo de novos
equipamentos de pesquisa, obtidos através do edital “Destinacdo de Valores 2017”da Justica
Federal de Santa Catarina. O instituto foi contemplado com 35 mil reais, que foram investidos em
radiotramissores, drone e materiais veterinarios.

Os recursos utilizados para a realizacdo de todas estas iniciativas sdo provenientes das
Empresas Rio Deserto, patrocinador do Instituto Felinos do Aguai. Além do patrocinador, o
Instituto conta com o apoio da Fundag¢do do Meio Ambiente do Estado de Santa Catarina (FATMA),
Fundo Especial de Protecdo ao Meio Ambiente de Santa Catarina (FEPEMA), Justica Federal de
Santa Catarina (JFSC), Area Particular de Preservacdo Ambiental S3o Francisco, Prefeitura
Municipal de Siderdpolis e Prefeitura Municipal de Nova Veneza.

Durante os 10 anos de trabalho, a pratica de respeito ao meio ambiente foi reconhecida
pela TV Globo, através do Programa Globo Repérter, que exibiu no dia 27 de Novembro de 2009
uma reportagem sobre as belezas naturais do sul do pais e os esforcos de conservagcdao nesta
regido. Em 2010, as a¢des foram reconhecidas pela RBS TV/SC, que exibiu no dia 21 de Agosto uma
reportagem sobre os projetos educacionais desenvolvidos pelo Instituto.

Os trabalhos foram publicados em revistas, entre elas o Anudrio da Revista Expressdo
Ecologia em 2009, 2013, 2014, 2016 e 2017 com a finalidade de divulgar e destacar o Instituto
Felinos do Aguai entre as mais relevantes a¢cdes ambientais desenvolvidas na regido Sul. Outras
acoes ambientais foram divulgadas através de jornais, entre eles o Diario Catarinense e Sites na
internet, rede social e radios locais.

As divulgacGes das iniciativas se traduzem em muitos resultados obtidos. Na area da
educacdo e envolvimento com as comunidades locais o Programa de Educacdo Ambiental atendeu
mais de 40 mil pessoas através de palestras, projetos educacionais, cursos, eventos e visitacdo ao
Centro de Educacdo Ambiental. Pelo Centro de Educacdo Ambiental, que se tornou referéncia na
regido, ja passaram inumeras instituicGes de ensino, grupos organizados, e comunidade em geral,
contribuindo para a divulgagdo da reserva e a valorizagdo da cultura local. Outro resultado
importante foram as palestras oferecidas as instituicdes de ensino, que fez com que a reserva
saisse do anonimato e comegasse a ser conhecida e preservada. Através da participagdao da
comunidade, também ocorreram importantes mudangas positivas no entorno da reserva. Entre
elas destaca-se o aumento da fiscalizagao, a redugao das atividades ilegais de caga, investimentos
em pesquisa e a ampliacdo de areas protegidas.
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EDUCAGCAO AMBIENTAL E EDUCACAO INFANTIL: DIALOGANDO COM AS CRIANGAS SOBRE OS
IMPACTOS AMBIENTAIS DO CONSUMISMO
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Categoria e tematica do trabalho
AcOes/Praticas em sala de aula: Consumo consciente

Introdugdo, objetivo e justificativa

A necessidade de se discutir questdoes ambientais é cada vez mais emergente em varios
segmentos da sociedade, dada a velocidade que se acelera a crise ambiental. Assim, é muito
comum encontramos nos més de junho, na semana do meio ambiente, o seguinte cendrio em
muitas escolas de Educacdo Infantil: painéis com producGes das criancas e das professoras
exibindo imagens de arvores, borboletas, joaninhas, animais ameacados de extincdo,
acompanhadas por frases de preservacdo do meio ambiente.

Também visualizamos lixeiras coloridas representando a coleta seletiva, trabalhos
reutilizando algumas garrafas pets e frases do tipo: “jogue lixo no lixo”, “ndo polua os rios”, entre
outros.

Essas praticas educativas sdo mais comuns do que imaginamos e a partir deste cenario
educacional langamos alguns questionamentos: Em que concepc¢des de Educacdo Ambiental essas
praticas estdo alicercadas? Serd que elas possibilitam processos reflexivos nas criancas? Que tipo
de reflexdes? Sera que as criancas realmente aprendem o que esta sendo ensinado somente em
datas comemorativas, tao pontuais?

Nosso incobmodo nos mobilizou a pensar em propostas diferenciadas para o trabalho com
as criangas.

Diante disso, desenvolvemos uma pesquisa, em nivel de mestrado, em uma escola de
Educagao Infantil de Campinas, com uma turma de 27 criangas na faixa etaria de 3 a 6 anos, que
teve como objetivo elaborar, desenvolver e avaliar um processo formativo tendo como base uma
Educagdo Ambiental norteada por uma perspectiva critica na Educagdo Infantil.

Fundamentacdo Tedrica

Vivemos tempos de grandes desafios quando paramos para pensar no futuro do nosso
planeta. Cada vez mais somos bombardeados por noticias alarmantes como a falta de agua em
alguns lugares, contrapondo-se a enchentes em outros, aguecimento global, crescente aumento
dos residuos sélidos, contaminacdo, poluicdo, ameaca a biodiversidade, a utilizagdo de recursos
naturais de forma desenfreada, entre outros.

Noticias essas, que ja deixaram hd muito tempo de serem manchetes locais para
assumirem uma dimensdo global, mundial, ou seja, a crise é planetaria. Portanto, a preocupacao
deveria ser de todos e é neste contexto que surge a Educacdo Ambiental.



Atualmente, pela crise ambiental que “se produz neste periodo histérico, onde o
poder das forcas desencadeadas num lugar ultrapassa a capacidade local de
controla-las, nas condi¢des atuais de mundialidade e de suas repercussoes
nacionais”, gerando graves problemas ambientais locais e globais, justifica-se a
insercdo da dimens3o ambiental na Educagdo (GUIMARAES, 2000, p. 4).

N3o ha como negar que ag¢des educativas devem ser realizadas, pensando urgentemente
em uma Educacdo Ambiental critica que resgate valores e que trate os problemas em suas
diferentes dimensdes: fisicas, econdmicas, sociais, politicas, culturais.

No entanto, segundo Foladori (2001), nem sempre a abordagem critica acontece, pois na
maioria das vezes a crise ambiental é vista por um ambito mais técnico, que privilegia aspectos
fisicos, ecoldgicos e a preocupacdao com os recursos renovaveis, finitos esta sempre em énfase,
mas geralmente se esquece das questdes sociais, que é a questao central.

Ainda dentro desta perspectiva mais técnica da crise ambiental, hd uma concepg¢ao bem
difundida que também estd atrelada a limites fisicos, que é a ideia de que a crise advém da
superpopulacdo e da pobreza e, sendo assim, a natureza ndo é capaz de gerar alimento suficiente
para as pessoas.

O problema central desta crise ndo é técnico e sim social. Toda essa crise ambiental é fruto
da maneira com que nos relacionamos com o0 nosso meio, pois toda espécie, ao se relacionar com
o0 ambiente, o transforma.

A discussdo sobre Educacdo Ambiental é algo emergente na sociedade em todas as
instancias, contudo, ndo é algo tao simples quanto pode se imaginar porque ela ndo é Unica, é,
pois, um campo de conhecimento muito controverso, com concepg¢des diferenciadas que trazem
diferentes praticas para o cotidiano.

Educacao Ambiental: um campo permeado por controvérsias

No campo da EA, ha muitas controvérsias ainda sobre as concepcdes, desenvolvimento,
sustentabilidade. As analises em torno da EA variam de acordo com os critérios relacionados as
concepcOes de sociedade, conhecimento, politica, economia, cultura e educacdo.

Alguns autores trazem suas contribuicbes sobre as diferentes concep-
¢Oes/tendéncias/correntes de Educacdo Ambiental.

Sorrentino (1997), por exemplo, destaca as principais correntes de EA, definindo-as como:
conservacionista, educacdo ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica.

Ja Amaral (2003) define as tendéncias em EA da seguinte maneira: Adestramento ambiental,
Desenvolvimento sustentavel, Ecologismo radical e Critica.

Sauvé (2005), por sua vez, realiza detalhadamente uma classificacdo de quinze correntes de
Educacdo Ambiental: naturalista, conservacionista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista,
moral/ética, holistica, biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducac¢do e
sustentabilidade.

Esses sao sé alguns exemplos, que aparecem em meio uma pluralidade de conceitos e
concepgdes. No entanto, ndo ha neutralidade e trazemos conosco nossas visdes de mundo,
marcadas pelas nossas experiéncias, pelas nossas ideologias, pelas nossas escolhas.

Optamos, em nossa pesquisa, por seguir a linha de pensamento de Layrargues e Lima (2014),
qgue desenham essas trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e critica.

A macrotendéncia conservacionista é expressa por uma visdao de proteger e conservar a
natureza: biodiversidade, os biomas, promoc¢dao de atividades de ecoturismo e experiéncias
agroecoldgicas. Valoriza a natureza, levantando a “bandeira verde”.
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Para estes autores, sao representacdes conservadoras da educacao e da sociedade porque
nao questionam a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam reformas setoriais
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A macrotendéncia pragmatica é expressa por uma visdo de educacdo para o
desenvolvimento sustentavel e consumo consciente e ha uma preocupagdao com a produgdo
crescente dos residuos sélidos, certificacdes, mecanismo de desenvolvimento limpo e
ecoeficiéncia produtiva. Essa tendéncia tem uma séria critica ao consumismo e a obsolescéncia
programada.

Na vertente pragmatica, ha uma auséncia de reflexdo que permite compreender o
contexto e a articulagdo das causas e consequéncias dos problemas ambientais.

A macrotendéncia critica se opGe as tendéncias conservadoras, e tenta contextualizar e
politizando o debate ambiental, problematizando as contradicbes dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade. Trabalha conceitos como democracia, cidadania, participacdo e
compromete-se com a transformacao e justica ambiental.

A Educacdo Ambiental critica demanda processos mais dialdgicos, mais participativos,
transformadores, mobilizacGes mais coletivas. Ainda que ndo seja impossivel, € um processo mais
moroso, porqgue na realidade estamos na contramdo da nossa histéria capitalista, a medida que
este modelo de sociedade almeja outros sonhos, objetivos, que demandam outros modelos de
producdo, de relagdo sociedade-natureza.

Consumo versus consumismo

Uma Educacdo Ambiental critica estd comprometida com reflexdes acerca do consumo
consciente e se coloca na discussdo sobre o consumismo desenfreado, da problematica da
obsolescéncia. Todavia, a midia nos bombardeia o tempo todo com publicidade e propaganda de
produtos diversos, nos vendendo a ideia de que devemos ter cada vez mais, atrelado ao
sentimento de felicidade.

Ha uma grande diferenca entre consumo e consumismo. O ato de consumir é uma
necessidade, afinal precisamos nos alimentar, nos vestir, nos locomover, nos abrigar, nos
comunicar entre outros. Entretanto, a situagdo passa a ser consumismo quando adquirimos
produtos sem necessidade ou descartamos um produto bom para adquirir outros que sao
esteticamente “mais bonitos” ou mais “avangados tecnologicamente”.

Na definicdo do diciondrio Aurélio, “consumismo é o ato de consumir muito, em geral sem
necessidade”. Somos sim, uma sociedade capitalista, somos consumidores compulsivos,
automatizando essa légica do comprar, agindo muitas vezes de forma alienada. “O consumo
contribui ao aniquilamento da personalidade, sem a qual o homem nado se reconhece como
distinto, a partir da igualdade de todos” (SANTOS, 2007, p. 49).

Esse comportamento consumista molda nossos modos de vida (vestimenta, alimentacdo,
casas, carros, etc.) porque somos julgados, muitas vezes, por nossas posses, pelo que temos e ndo
pelo que somos. Nesta légica mercadolégica da sociedade do ter, muitas vezes nos sentimos mal
porque nao temos o que nos impode a ditadura da moda.

Nas palavras de Penna (1999, p. 216), citado por Gomes (2006, p. 25):

Os efeitos da degradacao ambiental ndo podem ser tratados sem que se
combatam suas causas. O capitalismo moderno deu a luz o consumismo, o
qual criou raizes profundas entre as pessoas. O consumismo tornou-se a
principal valvula de escape, o ultimo reduto de autoestima em uma
sociedade que estd perdendo rapidamente a nocdo de familia, de
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convivéncia social, e em cujo seio a violéncia, o isolamento e o desespero
d3o sinais de crescimento.

Temos varios fatores negativos causados pela ideologia consumista. Primeiro, ha uma
perda de identidade, porque muitas vezes ja ndo se usa mais os produtos que se gosta, mas sim o
gue esta na moda, o que todo mundo estd usando, afinal nos é implantado de que temos que
estar na moda. Segundo, a ditadura da moda segrega, porque se vocé nao faz parte daquele grupo
que tem algo, seja por motivos econdbmicos ou mesmo opcionais, vocé esta fora e, em terceiro, a
ideia de que as coisas sdo obsoletas é tdo veiculada que causamos enquanto seres humanos sérios
impactos ambientais, visto que ha uma produgao em larga escala e descartamos tudo o que ja nao
nos cabe mais para seguir os padrdes de beleza, de aceitacao.

Falar sobre o consumismo nos dias atuais € uma urgéncia, pois é a mola propulsora do
sistema capitalista. Existe uma preocupacdo que com este tema e isto é expresso em dissertacdes
e teses, redes sociais, blogs, sites.

A crianca é o principal alvo do marketing e da propaganda. E a consumidora-mirim que sofre
enorme influéncia de imagens, que sdo veiculadas na midia como TV, computadores, etc. As
criangas sdo cada vez mais bombardeadas para desejar produtos.

Valores da Educacdo Ambiental critica

Nosso pensar, agir, falar estd baseado em valores. Mas que valores sdo estes se estamos
lidando com uma pluralidade de ideias que estdao imersas em contextos distintos?

Bonotto (2008), baseada nos principios encontrados no “Tratado de Educacdo Global para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global” — documento elaborado e apresentado na
ECO 92 pela sociedade civil —, organizou cinco categorias de valores ambientalmente desejaveis,
com os quais nos identificamos.

1. Valorizagao da vida: ndo sd dos seres humanos, mas de todos os seres do planeta.

2. Valorizagdo da diversidade cultural: reconhecer a importancia do ser humano ndo sé em
sua dimensdo bioldgica, mas cultural, de maneira a valorizar todos sem desconsiderar
outras culturas.

3. Valorizagdo das diferentes formas de conhecimento: valorizar todos os conhecimentos,
sejam cientificos, sejam populares.

4. Valorizacdo de uma sociedade sustentavel: buscar um modelo de sociedade igualitaria em
que todos possam ter uma vida de qualidade. Isso implica igualdade de acesso (e de
permanéncia) a educacdo, a alimentacdo sauddvel, a moradia, ao trabalho, a saude, ao
lazer, a um estilo de vida mais sustentavel etc.

5. Valorizagdo de uma vida participativa: agregar responsabilidade, solidariedade,
cooperacdo e didlogo, participacdao, democracia e autonomia.

Esses sao os valores alinhados a uma perspectiva critica que elencamos como categorias de
analise para avangar nas discussdes deste trabalho.
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Valtrisao da Bonotto, 2008
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Figura 1 - Categorias de valores de Bonotto (2008)
Fonte: autoria prépria.
Concepgao de crianga
Estamos nos reportando o tempo todo a criangca, mas afinal, de que crianca estamos
tratando? Qual a concepc¢do de infancia este trabalho assume?

Atualmente discute-se muito sobre o sentimento de infancia. Hoje em dia a criancga é vista
como um ser singular, que ndo sera cidada, porque ja é cidadd e como tal tém direitos. Essa
crianca é um sujeito histdrico, social que tem direito a educacao de qualidade que a veja em suas
particularidades, que compreenda o seu desenvolvimento e que a ajude a se apropriar dos
conhecimentos construidos, bem como construir novos conhecimentos.

Kuhlmann (1998) é um estudioso do tempo da infancia, da crianca dentro de uma
perspectiva histérico-cultural e, nesse sentido, afirma que

[...] é preciso conhecer as representacdes de infancia e considerar as criangas
concretas, localiza-las nas relagGes sociais, reconhecé-las como produtoras da
histéria. Torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca teve ou ndo
infancia. Seria melhor perguntar como é, ou como foi sua infancia (KUHLMANN,
1998, p. 31).

De acordo com Redin (2007, p. 84), “a crianga aprende no e com o mundo, mas este
mundo é feito de pessoas com diferentes idades, culturas, crencgas e valores [...] E é nas relacdes e
nas trocas que se ressignificam os saberes/fazeres”.

Portanto, dado esse aporte tedrico assumimos nesta pesquisa que nossa crianca é um ser
histérico, produtora de conhecimento, um ser ativo dotado de pensamentos e a¢cbes que sdo
construidos socialmente num determinado tempo e espaco.

Apresentacao e desenvolvimento
Metodologia de pesquisa

Nossa pesquisa é de abordagem qualitativa, ou seja, seus resultados ndo estdo atrelados a
guestdes numeéricas e se comprometem a analisar os fatos dentro de um contexto histdrico,
politico, econdmico, social e cultural. Assume-se que ndo ha neutralidade nesta pesquisa, na
medida em que, como seres humanos, temos leituras de mundo, vivéncias e ideologias que
interferem e se refletem na analise dos resultados.

O tema escolhido para a viabilizacdo deste trabalho foi consumismo e consumo consciente.
Para isto realizamos uma sequéncia didatica com 14 episddios dentro da seguinte organizacdo:

a) Atividades para conhecer os valores e pensamentos que as criangas trazem.
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b) Atividades de problematizacao.

c) Atividades que sugerem valores de uma Educacdo ambiental critica: vida democratica e
participativa, que demandam decisGes coletivas e cultivam o consumo consciente.
Contudo, no presente trabalho faremos um recorte apresentando trés atividades,

conforme o Quadro 1. O trabalho completo estd disponivel em Couto (2017).

Caixa do tesouro Atividade para conhecer os valores e
pensamentos das criangas

Tapete de embalagens Atividade de problematizacao

Musica nao custa nada Sugestdo de valores de EA critica

Quadro 1: organizagao das atividades

Episddio 1- Caixa do tesouro
Objetivo: Identificar as preferéncias das criangas para compreendermos seus valores, o que
reconhecem como importante em suas vidas.
Duragao: 2 dias

Nesta atividade as criancas, juntamente com as familias, foram convidadas a decorar uma
caixa (pote de sorvete) de acordo com suas preferéncias pessoais. Foi proposto que as criangas
colocassem na caixa, objetos que sdo importantes para elas e estas em roda socializaram o que
levaram, explicando o porqué daquele tesouro ser importante em suas vidas.

A maioria das criangas ajudou as familias enfeitarem suas caixas do tesouro no processo
gue vai desde a escolha dos enfeites até a producdo das mesmas. Cinco criancas ndo enfeitaram e
trouxeram a caixa (pote de sorvete) sem decoracdo. Uma crianga enfeitou sua caixa sozinha.

Em roda, as criangcas, no dia combinado, socializaram as escolhas. Os didlogos
estabelecidos neste trabalho seguem a seguinte legenda: P- professor, C1= crianga 1, C2= crianca
2, C3=crianga 3 e assim sucessivamente.

Figura 2- Caixa do tesouro

Apds a escolha da primeira caixa, a crianga escolhida deu continuidade a atividade. O dono
da caixa socializava com os amigos seu tesouro argumentando o porqué de suas escolhas. A
conversa seguiu na observagado, nas caracteristicas dos objetos, sua fungao social.

Foi observado que houve um predominio de brinquedos que vem junto a alimentos, como
por exemplo, MC Lanche Feliz, Kinder Ovo, porque esses brinquedos apareceram com certa
constancia nas caixas das criangas.
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Como a sequéncia iniciou logo apds a Pascoa, as criangas trouxeram varios brinquedos que
vieram nos ovos de chocolate. Uma crianca retira de sua caixa um ledo pequeno e outra crianca
diz:

C1- Esse vem no kinder ovo.

P- £ mesmo?

C1- Sim. Eu jd tive um desse, s que o meu era azul.

C2- Todos eles vém no kinder ovo.

P- Quer dizer que vocé gosta muito de kinder ovo?

C2- Ndo, eu ndo gosto muito de kinder ovo.

P- E vocé compra?

C2- Comprar eu compro, de vez em quando.

P- Mas vocé gosta de chocolate?

C2- Rum, rum.

P- Vocé fica comprando porque quer o brinquedo ou porque vocé quer o chocolate?

C2- Porque eu gosto dos dois.

Percebe-se neste pequeno trecho o quanto as criancas sdo influenciadas pelos alimentos
associados aos brinquedos. Geralmente o chocolate é bem-querido entre as criancas e o produto é
associado a ideia do brinquedo que se torna mais atraente ainda para a crianca. Primeiro, a
crianca diz que ndo gosta muito de Kinder Ovo, dizendo que compra sé de vez em quando, mas
depois assume que compra o produto porque gosta de chocolate e do brinquedo.

Em linhas gerais, conseguimos observar nesta atividade que as criangas tém como tesouros
em sua maioria, os brinquedos, o que s6 comprovou nossas hipdteses iniciais. Duas criancas se
diferenciaram do grupo ao trazer fotos de suas familias, contudo uma das criancas teve sua caixa
montada por sua mae, por isto descartamos este dado.

Ja a outra crianca trouxe brinquedos e também fotos e disse que escolheu a foto porque a
familia era importante para ela, demonstrando aqui ja outro referencial de tesouro, diferente do
apresentado pela maioria do grupo.

Embora nossa pesquisa ndo envolva género, abrimos parénteses aqui para destacar algo
bem presente em nossa pesquisa. Nas atividades, as criancas constantemente se organizavam
espacialmente de maneira separada: na roda, os meninos se sentavam de um lado e as meninas,
do outro, ou seja, ndo se misturavam. Esse movimento de separacdo de meninos e meninas na
infancia ndo é algo natural; é, sim, construido socialmente, e a escola também pode estar
implicitamente contribuindo para tal comportamento, o que é expresso nas palavras de Louro
(1997, p. 59) ao afirmar que “atentas aos pequenos indicios, veremos que até mesmo o tempo e o
espaco da escola ndo sdo distribuidos e usados — portanto ndao sdao concebidos — do mesmo
modo por todas as pessoas”. Nota-se, frequentemente, que os brinquedos servem para que as
criangas reproduzam as vivéncias sociais em que meninas brincam com bonecas, de casinha e de
saldo de beleza, enquanto os meninos brincam com carrinhos e brincadeiras mais corporais.

Nesse sentido, cabe apontar que Bonotto (2008) discute a importancia da valorizacdo da
diversidade cultural, e, embora ela se refira as diferentes culturas, pensamos que podemos
ampliar o olhar para a diversidade, envolva ela género, etnia, religido, enfim, qualquer tipo de
diferenca. Esse dado é algo importante e deve ser nota de atencdo ja na Educacdo Infantil, porque
€ preciso agucar nosso olhar para observar e mediar esses momentos, propondo diversas
estratégias na organizacdo da roda, dos pequenos grupos e nas brincadeiras a fim de favorecer a
valorizacdo da diversidade em seus multiplos aspectos. A questdo de género na Educacdo Infantil,
com certeza, é um assunto que merece atengdo, porque as praticas sociais se reproduzem o
tempo todo na sala de aula e é nosso papel propor momentos de reflexdo conjunta sobre outras
possibilidades.
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Episodio 2- Tapete de embalagens

Duragao: 2 dias

Objetivo: Mostrar para a crianga o quanto consumimos e problematizar o consumo a partir da
guestdo das embalagens, dos residuos sdélidos e das consequéncias ambientais.

As criangas levaram embalagens que guardaram por uma semana, conforme a proposta.
No dia combinado na grande roda de conversa, problematizamos sobre qual era a funcdo das
embalagens e onde eram descartadas apds o uso dos produtos. Ao serem questionados sobre o
destino do lixo, a maioria respondeu que o “lixeiro leva para longe” e duas criancas disseram que
leva para o “buracdo”.

Para ampliar nossos conhecimentos sobre o destino do lixo e refletirmos sobre nosso
consumismo desenfreado, assistimos entdo a dois videos.

a) O caminho do lixo: Como funciona um aterro sanitario
b) O nosso lixo: Caminhos da reportagem

O primeiro video é curto, menos de trés minutos, e mostra o funcionamento de um aterro.
Os caminhodes sdo pesados numa balanca, despejam o lixo, as maquinas espalham, colocam terra,
argila, manta de polietileno. Mostra o processo de liberacdo do chorume e a queima de gas
metano.

Conversamos sobre as doencas, os danos trazidos ao ambiente, o consumo consciente.
Alguns ampliaram o vocabulo substituindo o “buracdo” em suas falas pelo termo aterro sanitario.

J4 0 segundo video tem 21 minutos, mas assistimos s aos primeiros 7 minutos, pois foi o
recorte que me interessava. Trata da questdo do trabalho de algumas pessoas no lixdo. Vimos o
depoimento de uma mocga que parou de estudar para trabalhar, para ajudar a familia. Com 23
anos, morando num barraco, com 3 filhos conta como é seu trabalho. Perdeu a visdo de um olho
no proprio lixdo. Trabalha de chinelo, sem luva no meio do lixo.

Eles assistiram com muita atengao e se mostraram comovidos com a histéria da moga e de
pessoas que se alimentavam com frutas que estavam no lixo, com o resto da alimentacdo de
outros humanos. Outro fato que eles destacaram foi a falta de seguranca dos trabalhadores que
sdo atropelados muitas vezes dentro do préprio aterro e a perda da visdo da moca.

Uma crianga relatou a experiéncia que teve com seu avo que era coletor de lixo e o levou
um dia para conhecer seu trabalho. Outra crianca contou que seu pai trabalha com reciclagem e
que ele vai ajudar seu pai de vez em quando.

Tratamos também do trabalho infantil, pois viram muitas criangas trabalhando no lixdao e
ouviram a experiéncia do colega, e eles tém bem claro os direitos das criangas de brincar e
estudar.

Feita essa discussao, em pequenos grupos, as criangas comegaram a montar um tapete de
embalagens, processo esse permeado por conflitos, uma vez que tinham que negociar quem iria
lavar as embalagens, secar, cortar e grampear. A grande disputa foi pelo grampeador, objeto que
ndo manuseiam muito, era novidade. A nossa fala era sempre de que ninguém podia monopolizar
o grampeador e que deveria ter rodizio. Entdo, foram se organizando para todos grampearem e
realizarem as outras atividades também. Assim, entre conflitos e desafios concluimos o tapete em
trés dias.

Depois de toda essa discussdo fomos finalmente ver nosso tapete. Eles ficaram admirados
com o tamanho do tapete. Visivelmente foi algo que impactou as criangas.
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Figura 3- Tapete de embalagens

Fizemos uma grande roda na quadra para realizarmos juntos algumas reflexdes e as
criancgas identificaram seus rétulos de forma que se viram ali no trabalho. Ao questionar como
poderiamos reduzir as embalagens algumas criancas responderam: FAZENDO TAPETE, outras
disseram que reciclando e uma crianga respondeu comprando menos.

A resposta FAZENDO TAPETE nos revela o imediatismo prdprio de criancas desta faixa
etaria. Articularam que a solucdo para resolver o problema do lixo era fazer tapetes, afinal a
pesquisadora tratou desta tematica e prop0s a confeccao de um tapete com eles.

A fim de problematizar essa questdo que para algumas criancas ndo ficou bem resolvida,
retomamos as discussdes em pequenos grupos. Neste momento, tomamos o cuidado de mesclar
as criangas de acordo com as zona de desenvolvimento proximal- ZDP, conforme nos assinala
Vigotski (2007).

Desta maneira, organizamos as criancas que ja tinham atingido um nivel de reflexdo mais
avangado com as criangas que responderam que a solugdo era fazer tapetes.

Conversamos novamente sobre a confec¢do dos tapetes, sobre os videos, sobre reutilizar e
sobre a importancia da reducdo do consumo. Ao retomar nos grupos essa problematica de como
diminuir o lixo, novamente algumas criangas sinalizaram que a solucdo era fazer tapete e, desta
forma, houve o questionamento de onde colocariamos tantos tapetes.

Uma crianga de trés anos respondeu que deveriamos colocar os tapetes em cima do
armario. Questionamos se iria caber tanto tapete em cima dos armarios. Uma crianca mais velha
respondeu que fazer tapete nao adiantaria, que a solucdo seria comprar menos. Outra crianca
disse que a gente pode usar de novo as coisas indicando a ideia de reutilizar.

Cada grupo tem uma ou duas criancas que argumentam mais, que fazem questdes de uma
forma mais elaborada, critica e essa interacdo com outras criangcas fornecem uma ampliacdo de
sentidos e significados para as criangcas menores, que ainda ndo conseguem chegar sozinhas a
algumas reflexdes.

De novo apareceu a apropriacdao de sentidos, lentamente trocaram o termo dgua fedida
por chorume e buraco por lixdo, por aterro sanitdrio e com a mediacdao da pesquisadora e de
algumas criancas o grupo foi entendendo e se apropriando de que a solucdo para reduzir o lixo é o
consumo consciente, em outras palavras comprar menos.

Depois da conversa, a proposta era desenhar sobre o que mais gostaram dos videos ou na
confec¢ao do tapete. Neste instante, notamos uma divisao nitida entre género: a maioria das
meninas desenhou tapete, que lembra o ambiente doméstico, enquanto os meninos desenharam
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mais o aterro, os caminhdes que na nossa sociedade, estdo atrelados a figura masculina, do
motorista que na maioria das vezes é homem.

Figura 4- Tapete de rétulos (desenho de uma menina)

Figura 5- Caminhdo da coleta seletiva (desenho de menino)

Essa atividade também contemplou saberes diversos, além de ser permeada por um
trabalho coletivo das criangas, que exigiu organizacao, resolucdo de problemas como: divisdo de
tarefas, didlogo entre elas, acordos, desafios.

Ao desenhar a crianca nunca cria do nada. Ela sempre produz saberes baseado na
producdo de alguém e durante a atividade, por diversos momentos as criangas anunciavam um
desenho, mas ao verem a producdo dos amigos acabavam mudando a proposta ou até ampliando
sua ideia inicial.

Remetemo-nos as categorias de Bonotto (2008) e acreditamos que este episddio
proporcionou trabalharmos a valorizacdo de uma sociedade sustentavel, porque tratamos das
diferencas sociais, de trabalho infantil, das condi¢des de trabalho em um aterro e dos direitos das
criancas. Com esta atividade, conseguimos que as criancgas socializassem suas vivéncias, entrassem
em contato com outra realidade, conhecessem o funcionamento de um aterro e pensassem de
forma mais aprofundada sobre o destino do lixo.

Episddio 3 -“ Ndo custa nada”” Musica em familia

Objetivo: Estabelecer um didlogo a com as criangas a com relacdo a letra, observando porque se
chama “N3do custa nada” e despertar para a discussdao de que ndo precisamos ter muito para
sermos felizes.

Duragao: 1 dia
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Letra da musica: Nao custa nada (Paula Santisteban e Eduardo Bologna)

Eu descobri que as coisas boas da vida sdo de graca, ndo custam nada.

Eu descobri que o mundo inteiro pode ser o meu jardim, a minha casa, o teu abraco, ndo custa nada, um
beijo seu, ndo custa nada, a boa ideia, ndo custa nada, missao cumprida, ndo custa nada, e quando tudo
parecer que esta perdido de uma boa gargalhada.

Eu descobri que as coisas boas da vida sdo de graca, ndo custam nada.

Eu descobri que o mundo inteiro pode ser o meu quintal, a minha casa, o por do sol, ndo custa nada, a
brincadeira, ndo custa nada, um gol de placa, ndo custa nada, vento no rosto, ndo custa nada,

E quando tudo parecer que estd perdido de uma boa gargalhada (h3, h3a, ahad, uhuhuhuhuhuh)

A flor do campo, ndo custa nada, onda do mar, ndo custa nada, a poesia, ndo custa nada, a nossa historia,
nao custa nada, fruta no pé, ndo custa nada, agua da fonte, ndo custa nada, banho de sol, ndo custa nada,
um bom amigo, ndo custa nada,

E quando tudo parecer que estd perdido de uma boa gargalhada (h3, h3, aha)

Eu descobri que as coisas boas da vida sdo de graca, ndo custam nada (bis)

3k 3k 3k 3k ok 3k 3k 3k 3k ok 3k sk 3k sk ok 3k ok 3k ok ok 3k 3k sk ok 3k ok 3k ok ok sk ok 3k 3k ok ok ok ok sk sk ksk sk ok

Convidamos as criangas para ouvirem a musica e assistir ao clipe. A letra da musica vem
desconstruir a ideia de que precisamos ter para sermos felizes. Valoriza as coisas simples da vida
gue ndo necessitam de dinheiro como: abraco, beijo, a boa ideia, missdo cumprida, pér do sol, a
brincadeira, um gol de placa, vento no rosto, a flor do campo, onda do mar, a poesia, a nossa
historia, fruta do pé, dgua da fonte, banho de sol e um bom amigo.

A musica é tranquila, tem um ritmo suave e seu refrdo diz que as coisas boas vida sdo de
graca, ndo custam nada. O clipe alterna imagens dos musicos da banda e elementos da natureza e
interacdo humana demonstrando a afetividade.

Apdés o primeiro contato que acreditamos ter sido muito mais pelas imagens,
problematizamos para que se atentassem prestando atencdo na letra da musica e escolhessem a
parte que mais gostaram, pois teriam que registrar depois através de um desenho.

Assistiram entdo pela segunda vez, e ja foram se situando em suas preferéncias pessoais e
comecaram a cantar. A maioria solicitou que colocassemos pela terceira vez: desta vez, ouviram e
cantaram com mais entusiasmo.

Assim que terminou o video da musica, trabalhamos com pequenos grupos de seis criangas
para acompanhar mais de perto a ZDP e fazer as mediagdes.

P - Essa musica se chama: Ndo custa... (Aumentamos a entonacdo de voz para eles
completarem.)

Criangas - Nada.

P - Ela fala de coisas que podemos fazer e néo precisa de qué?

Criangas - Dinheiro.

P - O que fala na letra da musica? O que vocé lembra, C5?

C5 fica pensando um pouco e responde:

C5 - Fala de coisas que a gente faz e sGo de graga, que ndo precisam de dinheiro.
P - Que parte vocé mais gostou?

C5 -Da parte da menina no balango brincando.

P- A brincadeira néo custa nada.

Apontamos uma crianga e perguntamos:

P - Evocé? O que vocé se lembra?

C12 - Eu me lembro do gol de bola.
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P - Um gol de placa... Ndo custa nada.

As criancas entraram na brincadeira e cantaram: “ndo custa nada”. Apés todas as criancas
falarem, e as suas respostas foram organizadas no seguinte quadro:

Um bom amigo
Pisar na grama

Escolhas das criangas Quantidades

Banho de mar 7

A brincadeira 5
Flor do campo 4
Desenho 3

Gol de placa 1

1

1

Quadro 3- Escolhas a partir do clipe exibido

\)

Figura 7- A brincadeira - C13 (4 anos)
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Figura 9- Desenhar - C22 (4 anos)

=

Figura 10- Um bbrh amigo - C2 (5 anos)

As criangas desenharam o que mais gostaram. Todos 0s grupos conseguiram perceber que
as imagens do video sdo coisas que nao necessitam de dinheiro e que ndo precisamos ter muitas
coisas para sermos felizes.
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No entanto, ultimo grupo uma crianga fez um comentdrio critico que nos chamou a
atencgao:

C9- Essa musica estd errada.

P- Como assim? Ndo entendi, me explica.

C9- E que na musica fala que banho de mar néo custa nada, mas custa sim, sabe por que?
Eu fui na praia com meu pai, minha mée e meu irméo. A gente pagou uma casa para ficar la na
praia, pagou gasolina, pagou peddgio, comprou comida, tomou sorvete. Entdo, banho de mar
custa sim.

P- Sabe que vocé tem razdo? Para tomar banho de mar néo custa ndo, mas para chegar até
Id e ficar I gastamos sim e muito.

C9- Meu pai falou que fica muito caro.

As criangas neste momento ouvem esse dialogo e socializam seus passeios a praia e dizem
gue gastaram também. Uma crianga diz que queria conhecer o mar, mas os pais nunca a levaram
porque eles ndo tém dinheiro.

Podemos observar que o nivel de interpretacdo de C9 sobre o banho de mar esta além das
reflexdes do grupo, no entanto, suas ideias fazem com que as outras criancas possam interagir
com outro ponto de vista muito bem situado. Ela se utilizou de uma experiéncia vivida e fez um
link com a musica de uma forma pertinente discordando deste trecho da musica e argumentou
marcando seu posicionamento.

Os valores trabalhados aqui, mais uma vez, foram de valorizagdo de uma vida sustentavel
e de uma vida participativa a partir de Bonotto (2008), porque a letra da musica enaltece a vida,
as pessoas, 0os ambientes, os elementos da natureza, os animais, as relacdes, as brincadeiras e as
historias, e ndo as coisas. Além disso, as criangas interagiram de forma a compartilhar suas
experiéncias, expondo e argumentando de forma auténoma.

Acreditamos que este episddio foi muito divertido para as criangas que cantaram, viram o
video, desenharam, discutiram as ideias e tiveram a oportunidade mais uma vez de pensar em
outra possibilidade de viver fora de uma mentalidade mercadolégica.

Consideragoes finais

Esta pesquisa se constituiu como um grande desafio que compreendeu desde a
apropriacdo das diferentes concepcdes ambientais as reflexdes sobre a Educacdo Ambiental
critica, até a elaboracdo propriamente dita da sequéncia didatica para criancas da Educacdo
Infantil.

Pensar em atividades que contemplem a Educagao Ambiental critica com criangas maiores,
do Ensino Fundamental em diante, parece ser uma tarefa mais facil, mas pensar em como ser
critico com criangas tao pequenas se constituiu como um esforgo arduo, porque nao basta ter os
conceitos, temos, pois, que pensar nas estratégias de ensino, nas diferentes linguagens que
dialogam com as criangas.

Com criancas pequenas é muito dificil discutir, por exemplo, que a crise hidrica se da muito
mais pelo uso da agua na agroindustria do que pelos nossos gastos domésticos, como: banho:
escovar os dentes, atitudes mais individuais, tracando todas as tramas politicas envolvidas nisto.
Todavia, percebemos que é possivel sim realizar as primeiras aproximagdes ao pensamento critico,
socioambiental com criancas pequenas.

Devem existir varios caminhos a se construir em busca de uma Educacao Ambiental critica,
mas encontramos na questdao do consumo consciente x consumismo um caminho que esta bem
proximo a eles, a medida que eles sdo pequenos consumidores e ja vivenciam esse cenario
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mercadoldgico e sdo bombardeados o tempo todo pela midia que tem todo um arsenal de
publicidade com o objetivo de convencimento ao consumidor.

A cada passo dado, foi perceptivel as aprendizagens, as duvidas, os didlogos partilhados, as
negociacoes, os conflitos. Lutar contra a maré da ideologia do desejo ndo é nada facil, porque
somos instigados o tempo todo a querer coisas e tomados por um desejo de insatisfacao.

O mais interessante é perceber que ndao ha um caminho pronto e sim um caminho a ser
construido, porque nos vimos obrigadas a cada aula, pensar em estratégias que nao haviam sido
pensadas antes. Intercalar atividades mais coletivas, com atividades em pequenos grupos nos
auxiliou em conhecer mais as criangas e organiza-las de acordo com a zona de desenvolvimento
proximal, em que criancas mais novas puderam trabalhar com as mais velhas, as que tinham um
nivel de reflexdo maior com as que ainda ndo estavam conseguindo chegar a um determinado
nivel de discurso.

Ao interagir com os seus pares as criancas foram se modificando, que foi constatado
durante em seus discursos, desenhos, brincadeiras, entre outros.

Em outras palavras, realizamos uma viagem epistemoldgica da qual obtivemos bons
resultados porgue foi possivel desenvolver as primeiras aproximacoes para que a crianga cidada ja
comece a refletir sobre seus habitos de consumo, as implicagbes do consumismo no meio
ambiente.
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RESUMO

Este trabalho relata a experiéncia do desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental ao ar
livre focadas no slackline [esporte de equilibrio sobre fita eldstica fixada entre dois pontos,
permitindo andar e fazer manobras sobre ela]. Essa experiéncia ocorreu em disciplinas de curso de
Educacdo Fisica em 2017. As informacBes produzidas através do processo avaliativo foram
organizadas em trés categorias: aplicabilidade dos Principios de Ndo Deixe Rastro; atencdo aos
riscos existentes nas atividades educacionais; e valorizacdo da Educacdo Ambiental e dos espacos
ao ar livre. Uma experiéncia que tera prosseguimento nos proximos semestres e pode contribuir
em relacdo ao desenvolvimento de outras propostas de Educacdo Ambiental e a pratica
eticamente orientada de esportes e atividades ao ar livre.

Palavras-chave: Educacdo ao Ar Livre; Praticas de Minimo Impacto; Educacdo Experiencial; Gestdo
de Riscos.

Introdugao

Nos ultimos anos ampliou os nimeros de praticantes e de interessados pelo trekking,
ciclismo, slackline, canoagem, surfe e demais esportes e atividades ao ar livre. Essa situacdo ocorre
em varios paises e pode ser conferida em materiais produzidos no Brasil, como o Diagndstico do
Esporte elaborado pelo Ministério do Esporte, na Nova Zelandia e nos Estados Unidos, nos quais
diversos estudos foram desenvolvidos (CAVASINI; BREYER, 2017).

Entre esses esportes e atividades ao ar livre figura o slackline que teve sua origem na
década de 1980, entre escaladores no Vale de Yosemite nos Estados Unidos. No Brasil os
praticantes de slackline sdo facilmente observados em locais proximos e distantes do meio
urbano, entre os quais podem ser citados parques, pracgas, praias, patios de escolas e espacos ao
ar livre em universidades.

O slackline, assim como outros esportes e atividades ao ar livre, € marcado pelo interesse
gue desperta na populacdo. Esse interesse por esportes e atividades ao ar livre se deve a varios
aspectos, em que se destacam as potencialidades ou beneficios que podem ser explorados.
Conforme Manning (2011) esses beneficios se relacionam aos aspectos: pessoais, como a melhoria
de indicadores de saude e o desenvolvimento de competéncias; ambientais, como a ampliacdo da
compreensdo da relevancia do meio ambiente e da ética ambiental; socioculturais, como a
ampliacdo da identidade das comunidades e da coesdo social; econbmicos, em que integram a
ampliacdo das oportunidades de emprego e para a qualificacdo profissional.

Em paralelo a potencialidades, salienta-se que a pratica de slackline também pode gerar
impactos ambientais. Nesse sentido despontam as atividades de Educacdo Ambiental realizadas



em conjunto com esportes e atividades ao ar livre ou atividades de Educacdo Ambiental ao ar
livre, as quais objetivam a redug¢ao dos impactos ambientais gerados nas praticas, bem como a
melhoria da qualidade do meio ambiente.

Com o intuito de contribuir para a construcdao do conhecimento, a promocdo de propostas
educacionais e a pratica eticamente orientada de esportes e atividades ao ar livre, este trabalho
relata a experiéncia do desenvolvimento de atividades de Educagao Ambiental ao ar livre focadas
no slackline. O texto esta organizado em trés partes: a primeira parte trata da Educagao Ambiental
ao ar livre; a segunda parte aborda a experiéncia de Educagao Ambiental focada no slackline; e a
terceira parte apresentada as consideracdes e perspectivas do estudo.

Educacdao Ambiental ao Ar Livre

A Educacdo Ambiental é um tema transversal que pode ser caracterizada pela pluralidade
de manifestacbes. No que ser refere as atividades de Educagcdo Ambiental ao ar livre, elas
compodes dois grupos: praticas de minimo impacto ambiental; e intervencdes pedagdgicas
realizadas no contexto de esportes e atividades ao ar livre.

A pratica de esportes e atividades ao ar livre se relaciona com a geracdo de impactos
ambientais, em especial, quando desconsiderados aspectos éticos. Esses impactos ambientais
podem afetar: solo, vegetacdo, recursos hidricos, vida silvestre, seres humanos (MOORE; DRIVER,
2005, LEUNG; MARION, 2000), qualidade do ar (MOORE; DRIVER, 2005), objetos e locais de valor
histérico e cultural (THE LEAVE NO TRACE CENTER FOR OUTDOOR ETHICS, 2017).

Os impactos ambientais produzidos pela realizacdo de esportes e atividades ao ar livre
podem ser evitados ou minimizados, por meio da utilizacdo de praticas de minimo impacto
ambiental, como os Principios de Ndo Deixe Rastro (MARION, 2014; TILTON, 2003; MACGIVINEY,
2003; HARMON, 1997). Esses principios sdao propostos pelo ThelLeave no Trace Center for Outdoor
Ethics (Centro de Etica em Atividades ao Ar Livre N3o Deixe Rastro). Eles possuem fundamentacdo
em estudos produzidos principalmente por pesquisadores das areas da Ecologia da Recreacdo e
das DimensGes Humanas de Recursos Naturais (THE LEAVE NO TRACE CENTER FOR OUTDOOR
ETHICS, 2017).

Os Principios de Nao Deixe Rastro sdo abordados em diversos trabalhos, como os
seguintes: Cavasini e Breyer (2017, 2015a, 2015b), Cavasini (2016),Marion (2014), Cavasini,
Petersen e Petkowicz (2013), Hutson (2012), Tilton (2003), McGivney (2003), Hampton e Cole
(2003), Harvey (1999) e Harmon (1997). Segundo esses autores os Principios de Ndo Deixe Rastro
para locais de facil acesso e grande utilizacdo, como as dreas amplamente usadas para a pratica de
slackline, podem ser descritos da seguinte forma:

-Conhecer antes de ir: Valoriza o planejamento e sugere o levantamento de informagdes em
relagao aos espacos, legislagdo, regras, praticantes e equipamentos.

- Permanecer nas trilhas e acampar em locais permitidos. Aponta para a importancia da utilizagdo
de locais adequados e previamente determinados as praticas de esportes e atividades ao ar livre.

- Tratar dos residuos produzidos e recolher os dejetos de animais de estimagdo: Enfatiza a
necessidade de utilizar os sanitarios existentes nos locais de pratica, encaminhar de forma
adequada tudo que for levado a natureza e de recolher os dejetos dos animais de estimacao.

- Deixar os locais como foram encontrados. Salienta que os locais empregados nas praticas ndo
devem ser alterados, prevenindo impactos permanentes e também permitindo a satisfacdo e o
senso de descoberta de outros individuos.

- Ser cuidadoso com as fogueiras. Enfatiza que as fogueiras devem ser acesas apenas em locais
permitidos. O fogo deve ser mantido reduzido e sob o controle, pois também expde o meio
ambiente e as pessoas a diversos riscos.
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- Permitir que os animais silvestres se mantenham silvestres: Aborda a relevancia de promover as
praticas de modo que os animais silvestres sejam mantidos distantes e ndo recebam alimentos.
- Compartilhar as trilhas e cuidar dos animais de estimag¢do: Busca ampliar a consideragdo e
atencdo em relacdo as demais pessoas e aos animais de estimacado levados aos locais de pratica.

Por sua vez as intervencdes pedagdgicas realizadas no contexto dos esportes e atividades
ao ar livre relacionam-se com abordagens educacionais organizadas em trés grupos:

- Educacdo sobre o meio ambiente, em que as atividades de Educacdo Ambiental propiciam
informacgdes sobre os fendmenos ambientais;

- Educacdo no meio ambiente, em que as atividades de Educacdo Ambiental empregamos esportes
e atividades ao ar livre para o desenvolvimento de habilidades e aprendizados;

- Educagdao para o meio ambiente, em que as atividades de Educagao Ambiental buscam o
enfrentamento de problematicas ambientais (CAVASINI, 2016; MINISTRY FOR THE ENVIRONMENT
OF NEW ZEALAND, 1998).

De acordo com Castro (1999) a educacdo sobre o meio ambiente centra-se em abordagens
tedricas para o descobrimento da natureza, objetivando o desenvolvimento de conhecimentos
sobre interacdes do ser humano com o meio ambiente. Por sua vez a educa¢do no meio ambiente
utiliza os espacgos naturais como uma fonte de materiais para a realizacdo de atividades
educacionais experienciais.

J4 a educacdo para o meio ambiente objetiva promover a participagdo ativa do individuo e
de grupos sociais na busca por resolucées de problematicas ambientais. Para Giordan e Souchon
(1995) apud Castro (1999) essa abordagem é baseada na compreensdo de que as problematicas
ambientais relacionam-se direta ou indiretamente com a utilizacdo e gestdo dos recursos naturais,
enfatizando a importancia do uso sustentavel desses recursos e da manutencdo da qualidade do
meio ambiente.

As intervencGes pedagogicas realizadas no contexto de esportes e atividades ao ar livre
podem ser exemplificadas de diversas formas, como as realizadas em um projeto esportivo
educacional: atividades tedricas realizadas nos momentos anteriores as praticas de esportes e
atividades ao ar livre, em que podem ser citadas apresentacbes e discussdes; atividades
experienciais realizadas durante a pratica de esportes e atividades ao ar livre; e atividades tedricas
realizadas no encerramento das praticas, como debates e a proposicdao de novos temas geradores
(CAVASINI et al., 2015).

Cabe salientar que as atividades educacionais no e para o meio ambiente, realizadas
durante a pratica de esportes e atividades ao ar livre, combinadas com atividades educacionais
sobre o meio ambiente, que podem ser promovidas no inicio e final das praticas, possuem elevado
potencial educacional (MAZZE, 2006). Essa forma de realizagdo de atividades de Educagdo
Ambiental contribui para o desenvolvimento de comportamentos ambientalmente responsaveis
(DUERDEN; WITT, 2010), além de ser uma proposta educacional de interesse da populacido
(CAVASINI, 2016).

As atividades de Educagdao Ambiental ao ar livre abordam diversos esportes e atividades ao
ar livre e sdo desenvolvidas em varios contextos, como as disciplinas de cursos de Educacdo Fisica
(CAVASINI; BREYER, 2017; CAVASINI, 2016). A seguir, sdo tratadas questdes relacionadas a
experiéncia de Educacdao Ambiental ao ar livre focada no slackline.

A Experiéncia Construida

As atividades de Educacdo Ambiental ao ar livre focadas no slackline foram desenvolvidas
nos dois semestres de 2017, em disciplinas do curso de Educacdo Fisica da Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul que fica localizada em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. As
disciplinas, intituladas de Esportes na Natureza e Atividade Fisica na Natureza possuem carga
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horéria de 32 horas/aula, estruturadas em encontros de duas, seis ou oito horas/aula. Elas tém o
intuito de agregar, nao sé académica e profissionalmente, mas também promover a cidadania. Sao
relevantes na formacdo dos estudantes, considerando que eles irdo atuar nas mais diversas areas.

De modo a ampliar a compreensdo sobre a estrutura das disciplinas a Figura 1 apresenta
suas principais caracteristicas:

Caracteristicas das disciplinas

OBJETIVOS
«Desenvolver conhecimento relacionado aos esportes e atividades ao ar livre, a
educagac ambiental ao ar livre; a gestao de riscos; e aos espagos de pratica
¥ [-Promover atividades experienciais focadas em esportes e atividades ao ar livre
CONTEUDO PROGRAMATICO
*Esportes e atividades ao ar livre
*Gestao de riscos
4 |-Educacdo Ambiental ao ar livre
“Etica em atividades ao ar livre

o ] METODOLOGIA
*Abordagemteorica e/ou pratica
*Realizacéo de aulas expositivas, debates, pesquisas e seminarios
*Promogao de atividades experienciais

‘ isciplina - ; BIBLIOGRAFIA

tiviaeds Elsicana Naturezai iy ATTARIAN, A. Risk Management in Outdoor and Adventure Programs: Scenarios of |

Accidents, Incidents, and Misadventures. Australia: Human Kinetics, 2012.

CAVASINI, R.; PETERSEN, R. D. S.; PETKOWICZ, F. Projeto PST/Navegar: Aspectos
Tecnicos e Pedagdgicos. Maringa: EDUEM, 2013.
CORNELL, J Vivencias com a Natureza, Volume 2: Novas Atividades para Pais e
Educadores. S&o Paulo: Aquariana, 2008
LOUV, R. Last Child in the Woods: Saving Our Children from Nature-Deficit
Disorder. Nova lorque: Workman, 2008.
MENEGAT, R. Coord. Atlas Ambiental de Porto Alegre. Porto Alegre. UFRGS, 2006.
STEFFEN, J.; STIEHL, J. Teaching Lifetime Outdoor Pursuits. EUA: Human K., 2010.

Figura 1: Elaborada pelos autores.

Ainda sobre as disciplinas, cabe salientar que as atividades experienciais se relacionam com
a aprendizagem e educacdo experienciais. A aprendizagem experiencial é uma forma de
aprendizado auténtica, em primeira mao, baseada nos sentidos (BEHRENDT; FRANKLIN, 2014) e
gue compreende: “o processo de aprendizagem oriundo diretamente de experiéncias vivenciadas
pelos alunos” (ITIN, 1999). A educacdo experiencial pode ser conceituada como uma metodologia
em que educadores, premeditadamente, levam os alunos a experiéncias e a reflexdes com o
intuito de desenvolver conhecimento, habilidades, valores e capacidades relevantes para a
atuacdo e contribuicdo em suas comunidades (ASSOCIATION FOR EXPERIENTIAL EDUCATION,
2017; 1994).

O grupo de participantes foi formado por um professor e estudantes. O docente que atuou
nas disciplinas possui graduacdo em Educacdo Fisica, especializacdo em Educacdo Ambiental,
mestrado e doutorado em Ciéncias do Movimento Humano. Além disso, possui expertise nas
areas de esportes e atividades ao ar livre, Educacdo Ambiental, gestdo riscos e educacdo ao ar
livre. Os estudantes eram oriundos de cursos de graduacdo e pds-graduacdo em Educacdo Fisica,
Pedagogia, Geografia, Administracdo de Empresas, Psicologia, Biologia, entre outros. Durante os
dois semestres de realizacdo das atividades de Educacdao Ambiental ao ar livre, o nimero de
participantes foi de 248 individuos.

As atividades de Educacdo Ambiental ao ar livre focadas no slackline foram realizadas
através de abordagens tedricas, em sala de aula, e de abordagens experienciais, em espacos ao ar
livre na grande Porto Alegre. As atividades tedricas incluiram apresentacOes, leituras, debates,
seminarios e construcdo de propostas educacionais. Ja as atividades experienciais se relacionaram
a pratica de slackline, analise dos espacos e utilizacdo das propostas educacionais. Para contribuir
com a compreensao das atividades Educacdo Ambiental ao ar livre focadas no slackline, a Figura 2
apresenta aspectos descritivos das aulas que trataram especificamente desse tema.
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Descrigao das atividades de Educagao Ambiental ao ar livre focadas no Slackline

( Aulas )
especificas

6/7./8]9 /[10[11/12][13]...]

()]

[Aulas realizadas no semestre { 1 12 [3J 4 l

ula7 ula 8 ula 9 ula 10

Atividades Atividades
tedricas experienciais Atividades
T = tedricas
Atividades Atividades
.experienciais teoricas

Aula 6: Atividades tedricas (ex.: revisdo dos contelidos relacionados a Educagdo Ambiental ao ar livre; e
a apresentacdo da proposta relacionada ao slackline); atividades experienciais (ex.: analise inicial de
possiveis locais de pratica do slackline dentro do campus da universidade);

Aula 7: Atividades experienciais (ex.: pratica de slackline realizada no campus da universidade e em
outros locais; e a utilizagao de propostas de Educagao Ambiental ao ar livre);

Aula 8: Atividades experienciais (ex.: pratica slackline realizada no campus da universidade e a utilizacao
de propostas de Educagdo Ambiental ao ar livre); atividades tedricas (ex.: elaboracdo de consideragbes
sobre as propostas educacionais);

Aula9: Atividades tedricas (ex.: realizagdo de debates e seminarios sobre as atividades Educacgio
Ambiental ao ar livre focadas no slackline; e avaliagéo das propostas educacionais).

Figura 2: Elaborada pelos autores.

O processo avaliativo ocorreu através da analise de materiais produzidos pelos alunos,
como seminarios, fotografias, videos, postagens em ambiente virtual de aprendizagem, e
observagOes realizadas pelo professor. As informagdes produzidas foram organizadas em trés
categorias: aplicabilidade dos Principios de Ndao Deixe Rastro; atencdo aos riscos existentes nas
atividades educacionais; e valorizacao da Educacdo Ambiental e dos espacos ao ar livre.

Em relagdao a primeira categoria os Principios de N3ao Deixe Rastro demonstraram ser
relevantes para o aprimoramento e fundamentagao das atividades de Educagao Ambiental ao ar
livre focadas no slackline, em especial, os principios relacionados ao: planejamento das atividades;
utilizacdo dos espacos adequados as praticas; responsabilizacdo sobre residuos produzidos;
manuteng¢ao da qualidade dos espagos ao ar livre; consideragdo dos demais individuos; e cuidar
dos animais de estimagao.

As atividades de Educacdo Ambiental baseadas nos Principios de Nao Deixe Rastro podem
minimizar os impactos ambientais gerados na pratica de esportes e atividades ao ar livre, além de
contribuir para o desenvolvimento de competéncias préo-ambientais. Nesse sentido Hutson (2012)
apresenta exemplos de transferéncia de competéncias desenvolvidas em atividades educacionais
para o cotidiano dos estudantes, em que se destacam: o encaminhamento adequado dos residuos
produzidos durante as praticas e o maior envolvimento posterior dos individuos em questoes
relacionadas aos residuos e desperdicio de recursos em seus lares e comunidades; a maior
consideracdo dos praticantes de esportes e atividades ao ar livre e o desenvolvimento posterior de
maior sensibilidade, em face de questGes humanitarias de carater global.

A Figura 3 explora a aplicabilidade dos Principios de Ndo Deixe Rastro em atividades de
Educacdo Ambiental ao ar livre focadas no slackline.
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Aspectos abordados nas aulas sobre um espacgo de pratica slackline

-espago que pode ser autorizado para a pratica de
slackline;

-ndo é permitida a utilizacdo de equipamentos de

- som ou a producédo de barulho em excesso;

aGumetros 3 -arvores com didmetro adequado as praticas de
G e slackline (superior a 30cm);

-possibilidade de utilizagéo de outras arvores no
mesmo espagco (rodizio);

-presenca de lixeiras préximas;
{|-sem o transito de pedestres.

Figura 3: Elaborada pelos autores.

A segunda categoria se relaciona a atengdo que deve ser direcionada aos riscos existentes
nas atividades de Educagao Ambiental ao ar livre focadas no slackline. As informagdes obtidas pelo
processo avaliativo apontaram que a pratica de slackline e a realizagdo das atividades educacionais
podem expor os participantes a diversos riscos, como: queimaduras causadas pela exposi¢dao ao
sol; entorses e fraturas causadas por quedas; escoriagdes e cortes causados pelo uso ou falha dos
equipamentos.

Qualquer proposta de Educagao Ambiental ao ar livre pode expor os participantes a riscos
subjetivos e reais. Em conjunto com descobertas, aventuras e aprendizados os participantes
podem sofrer incidentes ou acidentes. Os riscos presentes na realizacdo de atividades
educacionais com essas caracteristicas tornam necessaria a utilizacdo de propostas eficientes de
gestdo, as quais superem a simples intencionalidade de promover aulas seguras (CAVASINI,
BREYER; PETERSEN, 2016).

A Figura 4 explora questdes relacionadas aos riscos existentes em atividades de Educacgao
Ambiental ao ar livre, focadas no slackline.

Consideragdes produzidas nas aulas sobre a gestao de riscos

-a pratica de slackline ndo causaria impactos
ambientais em arvores ou solo, entretanto, € um
local inadequado;

-nao possui autorizacdo para a pratica;
-construido para outra finalidade (estacionamento
de veiculos);

-as estruturas ndo foram feitas especificamente
para o slackline e, desse modo, a pratica pode
expor os individuos a riscos desnecessarios;

-importancia das propostas de gestéo de riscos.

Figura 4: Elaborada pelos autores.

A terceira categoria tratou da valorizagdao da Educagao Ambiental e dos espagos ao ar livre.
Os alunos realizaram, inclusive por iniciativa prépria e em momentos distintos as aulas, atividades
de Educagdo Ambiental ao ar livre focadas no slackline e em outros esportes e atividades ao ar
livre. Essas atividades educacionais ocorreram em centros de atividades fisicas, aulas
personalizadas, instituicbes formais de ensino e projetos esportivos educacionais. Conforme
relatado o desenvolvimento dessas atividades educacionais ocorreu devido a valorizagdo da
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Educacdo Ambiental e, em especial, dos espacos ao ar livre conhecidos nas atividades
experienciais.

Em relacdo a essa categoria dois pontos podem ser abordados. Primeiro a valorizacdo da
Educacdo Ambiental e dos espacos ao ar livre ja havia sido apontada em trabalhos anteriores
sobre as atividades educacionais realizadas nas mesmas disciplinas desse relato (CAVASINI;
BREYER, 2017; 2015a). Segundo a promoc¢do do contato dos seres humanos com os ambientes
naturais, como ocorre na pratica de esportes e atividades ao ar livre, € um dos aspectos essenciais
para o desenvolvimento de relacionamentos positivos entre os individuos e com o meio ambiente
(LOUV, 2015; 2013). O desenvolvimento desses relacionamentos amplia a probabilidade dos
praticantes de esportes e atividades ao ar livre atuarem na manutenc¢do e melhoria da qualidade
do meio ambiente (HUTSON, 2014).

A Figura 5 explora aspectos relacionados a valorizacdo da Educacdao Ambiental e dos
espacos ar ao livre.

Questoes de um local de pratica de slackline sem orientagdo ética

‘-imagem do impacto que estava causado em uma
arvore pela prética de slackline;

--possibilidade de reduzir esse tipo de impacto
/ambiental através do uso de equipamento de
protegao e/ou do rodizio de locais e arvores;
-importancia do desenvolvimento de propostas de
Educacéo Ambiental ao ar livre;

-local que passou a ser valorizado pelos estudantes,
apo6s a realizacdo das atividades de Educacéo
Ambiental ao ar livre focadas no slackline.

#
X

Figura 5: Elaborada pelos autores.

Consideragoes e Perspectivas

Os esportes e atividades ao ar livre sdo caracterizados pelo: interesse da populagdo;
aumento do quantitativo de praticantes; presenca de potencialidades; e possibilidade de gerar
impactos no meio ambiente. As atividades de Educacdo Ambiental ao ar livre sdo uma alternativa
relevante para minimizar os impactos ambientais causados nas praticas, bem como desenvolver
competéncias pré-ambientais.

As atividades de Educagdo Ambiental ao ar livre focadas no slackline tiveram a participacao
de 248 estudantes de graduacdo e pds-graduacdo de varios cursos. As atividades educacionais
foram realizadas através de abordagens tedricas, como apresentacOes, leituras, debates,
seminarios, construcdo de propostas educacionais, e de abordagens experienciais, em que se
destacam a pratica de slackline, a analise dos espacos e a utilizacdo das propostas educacionais. As
informacdes obtidas através do processo avaliativo foram organizadas em trés categorias:
aplicabilidade dos Principios de Ndo Deixe Rastro em atividades de Educacdo Ambiental; atencdo
aos riscos existentes nas atividades educacionais; e valorizacdo da Educacdo Ambiental e dos
espacos ao ar livre.

Quanto as perspectivas dessa iniciativa de Educacao Ambiental quatro aspectos podem ser
tratados. O primeiro aspecto é relacionado a necessidade da ampliacao do foco das atividades de
Educacdao Ambiental ao ar livre, com o intuito de abordar outros esportes e atividades ao ar livre e
espacos de pratica. Em face da expansdo dos esportes e atividades ao ar livre no Brasil, como a
canoagem, stand up paddle, ciclismo e o skate, torna-se relevante ampliar as discussdes em
futuras propostas educacionais, bem como em novos estudos.

O segundo aspecto é a maior integracdo de smartphones e tablets as atividades
educacionais. A utilizacdo de dispositivos mdveis de comunicacdo é uma caracteristica da
atualidade e pode contribuir nas atividades de Educacdo Ambiental ao ar livre de varias formas:

e
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realizagao de registros das praticas através de filmagens e fotografias ea partilha imediata de
informacdes em grupos de discussao, as quais foram empregadas com éxito nessa experiéncia; e a
utilizagao de aplicativos relacionados a Educagao Ambiental ao ar livre construidos pelos alunos ou
ja existentes, que sera incorporada nas atividades educacionais nos préximos semestres.

O terceiro aspecto é a continuidade das atividades educacionais. A experiéncia relatada
terd prosseguimento, com o intuito de também ampliar o envolvimento dos estudantes no
desenvolvimento e realizacdo de atividades de Educacdo Ambiental ao ar livre em outros espacos,
permitindo atingir diferentes publicos. Desse modo espera-se maximizar o impacto da proposta.

O quarto aspecto é relacionado as contribuicdes dessa experiéncia ao desenvolvimento de
outras iniciativas de Educacdo Ambiental ao ar livre. Nesse sentido podem ser citados cursos a
distancia, gratuitos e abertos a comunidade que foram realizados pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul nos ultimos anos. Esses cursos, que serdao reoferecidos em 2018 com base na
experiéncia relatada, visam alcancar um maior nimero de interessados no tema, tornando-os
munidos de conhecimentos e habilidades para o desenvolvimento de atividades de Educacdo
Ambiental e a pratica eticamente orientada de esportes e atividades ao ar livre.
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EDUCAGCAO AMBIENTAL COMO POLITICA DE TRANSFORMAGAO SOCIAL:
EXEMPLO DO SUCESSO NOS 23 ANOS DE COLETA SELETIVA DE PORTA EM PORTA

1. Dados de Identificacao

Instituicdo: Prefeitura Municipal de Dois Irm&os/RS — Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e
Desporto — Profa. Bidl. Ivana Soligo Collet, Coordenadora de Educagéo Ambiental

Endereco: Rua Berlim, 240, Centro. CEP: 93950-000. Fone: (51) 3564 8800

Dois Irm&os/RS

Numero de pessoas envolvidas: 30.472

2. Categoria e tematica do trabalho
F) AcGes/Praticas em sala de aula e/ou em contato com a natureza ou locais alternativos.

3. Apresentacao

No municipio de Dois Irmaos, a coleta seletiva de lixo foi implantada em outubro de
1994. Atualmente, os indices de separacdo dos residuos domiciliares atingem cerca de 70%
(informacbes da Cooperativa de Recicladores de Dois Irm3os) e acdes permanentes de
sensibilizacdo, por parte do poder publico, sdo importantes, sendo essa taxa tenderda a diminuir.

As mudancas de habitos sdo demoradas e precisam de incentivos constantes para
continuarem ativas. Assim, entende-se que este alto indice de separacdo dos residuos (para cada
10 habitantes, 7 separam os residuos nas suas casas), se deve aos trabalhos de educacdo
ambiental promovidos pela municipalidade, ininterruptamente, seja na educacdo formal ou
informal.

Neste trabalho, descreveremos as principais a¢6es de Educacdo Ambiental
implementadas pelo Poder Publico Municipal, nos 23 anos do projeto, para as quais atribuimos o
sucesso na adesdo a separacdo, por parte dos moradores: populacdo educada independe de
legislagao que lhe imponha a obrigatoriedade na separagao dos residuos!

4. Justificativa

Devido ao grande fluxo migratério na cidade, em virtude das opc¢des e ofertas de
trabalho, o municipio precisa, constantemente, reavaliar e aprimorar as campanhas de educagao
ambiental, seja nas escolas, seja na comunidade como um todo, pois a diversidade cultural desafia
a administragao publica a desenvolver campanhas que garantam a sadia qualidade de vida da
populacdo e do ambiente como um todo.

A implantacdo de um projeto é relativamente facil para o poder publico, no
entanto, a manutencao dele, especialmente com altos indices na separacao dos residuos, depende
de estratégias adotadas pela municipalidade, a fim de que a populagdo entenda a importancia
dele.

5. Desenvolvimento

EDUCACAO AMBIENTAL COMO POLITICA DE TRANSFORMACAO SOCIAL:
Exemplo do sucesso nos 23 anos de coleta seletiva de porta em porta!

O Municipio de Dois Irmaos esta inserido na Regido Metropolitana de Porto Alegre,
composta por 31 municipios, e na Microregido de Gramado-Canela. Estd distante 60 km da Sede
Estadual; 17km do centro urbano de Novo Hamburgo e 70km de Caxias do Sul. Faz limite com os



municipios de lvoti, Morro Reuter, Sapiranga, Campo Bom e Novo Hamburgo, com uma populacdo

estimada de 30.472 habitantes,

conforme IBGE (2017).

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei N°
9.795/99:

Art. 1.0 Entendem-se por educag¢do ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 3.0 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém
direito a educacdo ambiental, incumbindo:

| — ao poder publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo
ambiental, promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e o engajamento da sociedade na conservagdo, recuperacdo e
melhoria do ambiente.

A citacdo acima impde ao poder publico a promoc¢do da educacdo ambiental em
todos os niveis de ensino. Neste sentido, é necessdrio desenvolver acdes que promovam a
formacdo de sujeitos capazes de compreender a sua realidade e agir nela de forma consciente e
equilibrada, bem como o planejamento adequado dos servicos de saneamento para que a
populacdo reflita, discuta e que sejam elaboradas adequadamente as solugdes tecnolégicas para
infraestrutura fisica e de gestdo considerando todas as variaveis socioculturais e ambientais.

O municipio é referéncia na coleta seletiva no Estado do RS (ver imagem abaixo),
sendo um dos pioneiros a implantar a coleta seletiva de residuos sdlidos domésticos de porta em
porta, bem como desenvolver projeto econ6mico soliddrio na usina de triagem para
reaproveitamento do material coletado, o qual é gerido pela Cooperativa dos Recicladores de Dois

Irmaos, desde 1994.

Metroplan confirma que Dois Irméaos tem uma
das melhores coletas seletivas de lixo do pais

ontinua

| SEMANA DO MEIO AMBIENTE EM DOIS IRMAQS
| TeATRO

Teatro nos hairras:"A Procura das Aguas Perdidas”
Grupo tearal* T4 Pintando Arre”
Dl 2 de junho serd no Bairro Travessio - Sociedade 580
Joio, &5 19h30min

ANIMAIS

1l Mostra de Animais Silvestres

Continua até dia 4 de junho no sagudo da Prefeitura
Municipal de Dois Irmdes, durante o horbrio de expedi-
ente extema da Prefeitur

Jornal O Diario, p. 05, de 02/06/2004
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Um Breve Histdrico sobre a Coleta Seletiva

Até o ano de 1989 todo lixo produzido em Dois Irmados (com exce¢do do hospitalar)
era queimado num forno e também depositado a céu aberto numa drea em Picada Verao, divisa
com o municipio de Sapiranga. Ha registros, inclusive, de que o couro das industrias de calgado era
utilizado para “estimular” a combustdo dos demais residuos, o que causava uma grande poluicdo
atmosférica e constantemente a cidade de Dois Irm3os era invadida pela fumaca e pelo cheiro da
gueima destes materiais.

A partir de 1992, as industrias de maior porte, do setor coureiro-calcadista,
construiram um ARIP - Aterro de Residuos Industriais Perigosos, em que passaram a dar um
destino correto aos residuos industriais, de forma a atender a legislagdo ambiental. O municipio,
por sua vez, passou a destinar os residuos domésticos (organico e inorganico) no aterro sanitario
licenciado pelo Orgdo Ambiental Estadual — FEPAM, numa &rea ao lado do prédio onde fazia a
gueima dos residuos.

De 1992 a 1994, o municipio trabalhou arduamente no intuito de implementar a
coleta seletiva:

> O antigo prédio onde era realizada a queima do lixo foi projetado de
forma a receber o lixo inorganico —seco- (construida rampa para descarga, esteira para
catagao, prensa, etc.);

> CaminhGes especiais foram adquiridos (imagens abaixo) e
identificados;

> Ampla campanha de conscientizacdo nas escolas, jornais, radio,
carros de som, folheterias educativas, etc., a fim de orientar as pessoas quanto a separagao
correta do lixo seco e molhado.

> Concurso nas escolas para escolha do mascote da coleta seletiva
“SELECO”;

Em 30 de Outubro de 1994 iniciou-se a coleta seletiva.

OBS. Em 1998, numa pesquisa financiada pelo Programa Pré-Guaiba - “Plano Diretor de
Residuos Sdlidos da Regiao Metropolitana de Porto Alegre”, Dois Irmaos estava em 1° lugar
entre os 25 municipios pesquisados quanto ao indice de reaproveitamento dos residuos: 20,1%
de todo o lixo é reaproveitado. Considerando que apenas 30% de todo o lixo produzido na
cidade é reciclavel, significa dizer que Dois Irmdos estava reciclando 66,6% de todo o lixo
considerado reaproveitdvel. A noticia foi comemorada pela Prefeitura juntamente com os
cooperados da Usina de Reciclagem (imagem a seguir)
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Dois [rméos é a ntimero
um em reciclagem de lixo

|l glenente

Esse foi o resuliado tado na cidade
du pesyuise que @ reaproveitado, “Ele
Metroplan realizou  deixa de ser enterra-  edu
na Grande do para ser utilizado mealizado junto &s
Porto Alegre como ma téria prima escolas, @& comuni-
para fabricagio de dade e ao sistema de
Dois lrmios é o outros produtos”, ex- coleta seletiva im
primeiro em reci- plica o lider do execu- plantado”, explica o

clagem de residuos, tivo. prefeits.
segundo uma pesqui- tein ressalta que Essa tarde, o
|sa divulgada pels Dois Irmbos caté reci- prefcito ecotove na
iFundnpna Metropo- clando 66,6% de todo usina de reciclagem,
|litana de Desenvolvi- material que pode ser junto com seus se-
|mento  (Metropl reaproveitado, sendo cretirios e alunos da
Segundo o pre que a média mundial cidade, pars home-
Juarez Stein, 20,1% ¢ de 35%. nagear a equipe da|
de todo material cole-  “Conquistamos reciclagem. |

Jornal Dois Irm3os, 09/07/1998

Planejamento e Roteiros da Coleta

Periodicamente (a cada 2 meses) toda a equipe envolvida no processo de coleta e
triagem dos residuos sélidos domiciliares (garis, motoristas, Cooperativa de Recicladores,
Secretaria de Servicos Urbanos,Departamento de Meio Ambiente, e empresa especializada
contratada pela Prefeitura para orientar os servicos de coleta), se reine no intuito de planejar e
propor alteracdes (se for o caso) quanto ao sistema de coleta como um todo (horarios, roteiros,
...), afim de acompanhar o crescimento da cidade e atender a demanda a contento, de forma que
0 municipio mantenha o bom indice de separacdo de lixo (cerca de70% da populacdo separa seus
residuos em casa), pois a taxa de crescimento populacional é altissima em funcdo da oferta de
emprego na cidade.

Ano apés ano, a cidade é invadida por pessoas que chegam até aqui em busca de
emprego, o que acaba gerando outro problema que é a desinformacdo quanto ao sistema de
coleta de lixo e criando novos desafios a Administracdo Municipal que, por outro lado, ndo pode
“deixar a peteca cair”.

POPULAGAO DE DOIS IRMAOS

1995 2017 Crescimento de
92%

Estim. 30.753 hab.
15.962 hab. (IBGE)

O municipio precisa estar atento ao crescimento da cidade, a fim de garantir a
sustentabilidade do projeto, pois a medida que a cidade cresce, as rotas precisam ser
reestruturadas e os residuos quantificados. Sabendo a quilometragem a ser percorrida e a
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qguantidade de residuo a ser recolhido diariamente, o municipio consegue planejar e garantir
recursos financeiros no seu orgamento anual.

A tabela abaixo apresenta os resultados das pesagens dos residuos seco e organico,
bem como a producdo percapita diaria de residuos.

A producdo per capita de residuos em Dois Irmaos é de cerca de 0,663 kg. A média é
relativamente baixa comparada a média mundial que é de cerca de 1,2kg/pessoa/dia, pois os
trabalhos de educacdo ambiental nas escolas e nas cartilhas educativas estimulam a producdo de
adubo em casa, a partir da compostagem dos residuos organicos.

QUANTIDADE DE RSU COLETADO DE 1995 a 2016

Ano 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002
38,740 Kg/eem. | 44405 Kg/sem | 42.895 Hg/sem. | 52.948 Kg/sem | 59.990 Kg/sem. | B.507 Kg/sem. | 79.632 Kg/sem
Totais de RSU coletados semanalmente =
=
[seco + molhada) =1
5-6.285Kg S-12.440 Ke S-13.500Kg 5-14.714 Kg S-17.962 K S-25612Kg S- 24.710Ke =
M-32.455Kg M-31.965 Kg M-35.400Kg | M-32.234Kg M-42.028 Kg M-54.895 Kg M-54922Kg =
=
Mediadidria 5.534 kg/dia 6.343 Kg/dia | 6.985Kg/dia | 7564 Kg/dia | 8570 Kg/dia | 11.501 Kg/dia | 11.376 Kg/dia 2
[seco + molhado) ¥ : & E g e
-+
=m
POPULACAD ATENDIDA® 15.962 hab. [estim.) ATaar 4 S“H?_ b, 13'“? i, 19.306 hab. 22.405 hab. 22.415 hab. %
hah.[cont) [estim) [estim)
PRODUCAO PERCAPTA 0,347 Kgfdia 0,350 Kg/dia | 0378 Kg/dia | 0400 Kg/dia | 0,440 Kg/dia | 0,513 Kg/dia | 0507 Kg/dia
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
101.728,85 . 101.318,59 93.45857 100.346,75 " .
=/ T 3 He/ & 3 .2 e/ 0005 Ke/ L
84.700 Kg/sem. 77.701,33 Kg/fsem. Ke/sem. 91.202 Kg/sem. Ke/sem. Ke/sem. Ke/sem. 115.283 Kg/sem. 123.0005 Kg/sem.
5-17.460Kg S12.761.52Ke S14B5885Ks | S-16363 Ke S 17.759Hg |S- 16.99511Kz | 5-19.059.75Kg | 5-23.7005 Kz 5-26291 Ke
M- 67.240Kz M-£4.539,81Kg M-86.870Ks | M-74839Ke | M-83.55959Ks | M- 76463 46Ks | M-S1.287Ke | M -92.283 Ks M -96.710 Kg
14.532,69 12.993,23 14.474,08 13.351,22 1433525 : :
12.100 Kg/dia 1110019 Kg/dia : 3 g ] 16,469 Kg/dia 17.571 Kg/dia
Kg/dia Kg/dia Kg/dia Kg/dia Kg/dia
25.389hab. 27.000 hab. 27.086 hab. 29.500 hab. 25.002 hab. 24.815hah. 26.421 hab. 27.517 hab. 27.572 hah.
0,477 Kg/dia 0410Kg/dia 0,537Kg/dia | 0,440Kg/dia | 0,590Kg/dia | 0538Kg/dia | 0,542 Kz/dia | 05928 Kg/dia 0,637 Kg/dia
2012 2013 2014 2015 2016 200 xx xx xx
. 142,342 141,390
{ -3 = /gy e = /1 = /' e /i
132,913 Kg/sem. 130,060Kg/ sem. |136,052 Kg/sem.| #if s, Rileea Kg/sem. Kg/sem. He/sem. Eg/sem.
S- 26,35Kg S 25,73kg S-29.24 kg §-29.082 § 28,110 s s- s s
M- 1065 6K M-104,33kg M-10681ks | M-11326ks M-112,28 M- M- M- M-
18.988 Kg/dia 18580Kg/dia | 19436 kg/dia | 20,334 ke/dia | 20,199 keg/dia
28348 hab 29.528 hab 29.862 hab. 30.175 hah. 30472 hab. hah. hab. hab. hah.
0,669 Kg/ dia 0,629 KG/ DIA 0,650 kg/dia | 0,674 kg/dia | 0,663 kg/dia
1:Fonte: BGE -ESTIMATIVAS D4 POPILA (A0 RESIDENTE NO§ MUNICIPIOE ERASILEIR 05 COM DATA DEREFERENCIA EM 12 DEJULHODE 2016,

Planilha qualiquantitativa dos residuos domiciliares de Dois Irmaos (fonte: Departamento de Meio
Ambiente da Prefeitura de Dois Irm&os)

5.1 Mascotes da coleta seletiva

Trabalhar a educacdo ambiental nas escolas e na comunidade de forma ludica
sempre foi o foco da administracdo municipal. Em 1995 foi langado um concurso nas escolas, a fim
de escolher um nome para o mascote da coleta seletiva, ja criado em forma de desenho.

Foi escolhido o nome SELECO e o mascote, nos dias atuais, ja € um velho conhecido
da comunidade, uma vez que ele estd sempre presente nos eventos educativos e festivos da
cidade (imagens abaixo).

-—

i

SELECO no comércio SELECO visitando as escolas
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Quando o municipio completou 20 anos de coleta seletiva, em 2014, o desfile civico
de 7 de setembro foi comemorativo a data e o tema foi abordado por todas as entidades
presentes no evento (imagens abaixo). Para abrir o desfile, juntamente com o mascote SELECO,
convidamos a pessoa que ha 20 anos atras batizou o mascote com o nome SELECO, Thiago
Schoene (reportagem e imagens abaixo). Neste mesmo dia, apresentamos a “namorada” do
SELECO: a SELECA! A ideia surgiu a partir de demandas das criancgas, pois comentavam que ja
estava na hora do SELECO “arrumar uma namorada”, pois ja tinha 20 anos de idade.

uis_Teio
6 de Junho. 1 995

Tersa ks

Campanha Seletiva de Lixo
Thiago Schoene batizou

Reportagem divulgando o

Vencedor do concurso, 20 SELECO apresentando sua “namorada”
vencedor do concurso

(jornal Dois Irmos, de anos depois, abrindo o SELECA, durante o desfile civico
) 06/06/1995) ! desfile civico ao lado do comemorativo aos 20 anos de coleta
SELECO seletiva

Desfile civico comemorativo aos 20 anos de coleta seletiva, em 2014
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Desfile civico comemorativo aos 20 anos de coleta seletiva, em 2014

Importante ressaltar que a campanha de separacdo também esta presente na frota
gue realiza a coleta seletiva. Todos os veiculos estdao devidamente identificados (imagens abaixo) e
muitas crianc¢as esperam o caminhdo da coleta na porta de suas casas para acenar para o veiculo a
para os garis. Esses gestos comprovam que os personagens, se bem desenvolvidos, tornam-se
grandes aliados no que se refere a educacdo ambiental continuada.

Caminhdo que recolhe lixo Caminhao que recolhe lixo Veiculos coletando os residuos:
seco, devidamente identificado molhado, devidamente importante que estejam devidamente
identificado identificados, para que a populag¢do
entenda a importancia da separagdo nas
suas casas

5.2 Visitas a Usina de Reciclagem

Durante os 23 anos de coleta seletiva, a municipalidade sempre colocou a
disposicao das escolas o transporte escolar, a fim de estimular a visita até a Usina de Reciclagem
pelas escolas do municipio. Percebemos que, ao visitar a Central de Reciclagem de Dois Irmdos
(imagens abaixo), as criancas e professores se sensibilizam mais ao ver os trabalhadores abrindo as
sacolas de lixo que vém de suas residéncias.
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Além das escolas e da comunidade doisirmonense, a Central de Reciclagem também
recebe muitos visitantes de varios municipios do Rio Grande do Sul e outros Estados, a fim de
conhecer a nossa experiéncia. As informagdes na tabela abaixo foram repassadas pela Cooperativa
de Recicladores de Dois Irmaos, a qual possui contrato com a Prefeitura pra realizar a triagem e a
comercializacdo dos residuos inorganicos, bem como receber as escolas e demais visitantes para
trabalhos de educacdao ambiental.

Além do valor que a Prefeitura repassa a Cooperativa, todo o lucro com a
comercializacdo dos materiais fica com os associados da Cooperativa, garantindo a
sustentabilidade financeira das 37 familias que trabalham na coleta e na separacdo dos residuos
sélidos domésticos.

Ano Numero de visitantes
na Usina de Reciclagem

2013 1.044
2014 1.548
2015 1.373
2016 1.227

5.3 Projeto Teatro vai a escola

Todos os anos o setor de Educa¢cdo Ambiental da Secretaria Municipal de Educacéo,
em parceria com o Departamento de Meio Ambiente, desenvolve o projeto “teatro vai a escola”,
levando pecas teatrais a todas as escolas das 3 redes de ensino (municipal, estadual e particular),
com temas sobre a questao ambiental, a fim de sensibilizar os estudantes sobre a importancia da
preservacao do ambiente como um todo.

Pecas como “Lixo é Lixo?” (imagem abaixo), “Afinal, depende de quem?” (imagem
abaixo), abordaram a importancia da separacao dos residuos corretamente, bem como o respeito
para com os hordrios da coleta seletiva, sendo assistidas por mais de 3.000 alunos, a cada ano, nos
turnos da manha e tarde.
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Pega teatral “Lixo é Lixo?” Pega teatral “Afinal depende de quem?”

5.4 Projeto Monitores Ecolégicos no contraturno escolar

Embora a educacdo ambiental deva estar presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (lei 9.795/99, art.
29), entendemos que oferecer projetos no contraturno escolar, que visem aprofundar e difundir
praticas de educacdo ambiental no ambiente escolar e na sociedade como um todo, é poder
oportunizar atividades educativas a criangas e jovens, contribuindo para a formacdo de cidadaos
mais conscientes e criticos.

De acordo com a Carta da Terra, item IV. DEMOCRACIA, NAO
VIOLENCIA E PAZ:

14. Integrar, na educagdo formal e na aprendizagem ao longo da vida,
os conhecimentos, valores e habilidades necessdrias para um modo de
vida sustentdvel.

a. Oferecer a todos, especialmente a criancas e jovens, oportunidades
educativas que lhes permitam contribuir ativamente para o
desenvolvimento sustentdvel.

Desde o ano 2000, o municipio de Dois Irmaos, através da Secretaria de Educacao,
incentiva o desenvolvimento de projetos de educa¢do ambiental no contraturno escolar. O projeto
iniciou numa escola da rede municipal no ano de 2000, ha 17 anos, com 12 alunos. Este ano sdo
182 alunos que fazem parte do Projeto, em 9 escolas da cidade, sendo 7 escolas da rede
municipal, 1 escola estadual e 1 colégio particular.

Diversas atividades sdo desenvolvidas no ambiente escolar (imagens abaixo) e fora

dele.

Composteira para residuos Separacgao dos residuos no Reaproveitamento de residuos:

organicos em escolas da rede ambiente escolar pneus sendo utilizadas como
municipal floreiras
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Cada professor(a) coordenador(a) possui carga horaria especifica, que variade 2 a 4
horas semanais. Anualmente, na semana municipal de meio ambiente, todos os alunos se
encontram para trocar experiéncias, em que cada escola/projeto apresenta suas atividades. No
final do ano, todos os alunos que obtiveram frequéncia superior a 75% ao longo do ano,
participam de um “passeio” educativo de integracao, totalmente gratuito, como reconhecimento
pelos trabalhos desenvolvidos, com apoio do Conselho Municipal de Meio Ambiente - CONSEMA e
patrocinio do Fundo Municipal de Meio Ambiente— FUNDEMA (ver tabela abaixo, com os locais
dos passeios).

Ano | n? escolas participantes | n2 de monitores no inicio do ano letivo | n? de alunos com 75% de frequéncia Local passeio final de ano

2010 8 75 60 Quinta da Estancia Grande em Viamdo

2011 9 126 88 Gramado Zoo/ Parque do Caracol

2012 7 124 73 Quinta da Estancia Grande em Viamao

2013 7 116 95 Fazenda Sonho Meu em Canela

2014 8 136 114 Quinta da Estancia Grande em Viamao

2015 8 143 96 Quinta da Estancia Grande em Viamdo

2016 9 197 127 Sitio Pé na Terra/NH

2017 9 182 150 Quinta da Estancia Grande em Viamdo
Informagodes sobre os passeios de final de ano, dos alunos participantes do projeto de Monitores

Ecoldgicos

A partir de 2010, a Secretaria de Educacdo passou a contar com uma pessoa para
atuar na coordenacdo de educacdo ambiental, e as informacGes sobre os projetos nas escolas
passaram a ser tabulados, conforme graficos e imagens abaixo.

Crescimento Projeto Monitores
m75% dfefrequéncia  mTotal de participantes N L] mero total de pa rtiCipa ntes
250

8 150

127 200 4
7 7
197 /\ 182
G 96
143 150 153
g 114 .
136 100

Graficos que demonstram a evolugdo do projeto de 2010 a 2017: o percentual de frequéncia aumentou
em 2017 em relagdo a outros anos
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Saidas de integracdo dos alunos dos projetos de Monitores Ecoldgicos, a cada final de ano: educagao
ambiental na pratica (Quinta da Estancia Grande em Viam3&o/RS e Fazenda Sono Meu — Canela/RS

2017: Quinta da Estancia Grande, Viamao/RS — 150 Monitores Ecolégicos

5.6 Formacao continuada para professores

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei N°
9.795/99:

Art. 10. A educa¢do ambiental serd desenvolvida como uma prdtica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

$ 1.0 A educagio ambiental néo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Pardgrafo unico. Os professores e, atividade devem receber formagdo
complementar em suas dreas de atuagdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educa¢éo Ambiental.

E importante que a Secretaria de Educacdo esteja atenta a Politica Nacional de EA,
uma vez que as questdes ambientais devem estar articuladas com todas as disciplinas. No entanto,
0 que observamos é que muitos professores ndo receberam a informacdo e/ou sensibilizagdo para
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com a temdtica ambiental. Naturalmente percebemos que esta é uma demanda que acaba
“sobrando” para os professores de ciéncias.

Para promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e também
interdisciplinarmente, precisamos oferecer oportunidades em que os professores possam se
apropriar das informacgdes para poder repassar aos seus alunos.

Anualmente, o municipio oferece uma carga hordria de 30 horas de formacdo para
todos os professores da rede municipal. Parte destas horas é pensada para o coletivo (em média
16 horas) e o restante (em média 18 horas) cada escola tem autonomia no que tange contratar
profissionais especificos para a formacdo que atenta a demanda de cada escola.

A pauta ambiental sempre estd presente, seja em forma de palestras ou mini-cursos
(imagem abaixo), a fim de que os profissionais se apropriem das questées ambientais e também
da realidade ambiental de Dois Irmaos, pois muitos profissionais residem em outros municipios e
ndo adquiriram o habito da separagdo dos residuos.

Frequentemente o municipio disponibiliza as escolas livros didaticos sobre
educacdo ambiental, para professores da educacao infantil e ensino fundamental, séries iniciais e
finais.

Professores viao

Professores tém | |
aula de reciclagem | | ‘sustentabiidas

won- Comengio Civile Usies de
Recwciapesn, “Muilos pro-

b fessores s cin do mmnd-
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e —
modode de amplinr s eo-
mhecimenn”, dissr » coor
denadr o cured, Jvana
: pacutal, o0~ Callet, Seyuns e, 0 peoe
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O o el wober & commumo & O primeiro, sdbado, ¢ & pantin
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para professores da rede municipal para professores da rede municipal
(Jornal NH, pag. 03, de 07/08/2011) (Jornal Dois Irm3os, pag. 05, de 26/04/2011)

5.6.1 Projeto “Lixo Transparente”

Para avaliar os indices de separacdo dos residuos pela populacdo e, a partir dai,
intensificar os trabalhos de sensibilizacdo junto a comunidade, a Secretaria de Educacdo da
Prefeitura entende que este trabalho deva ser iniciado pelas escolas, pois foi através delas que os
trabalhos de Educacdo Ambiental iniciaram, antes da implantacdo da coleta seletiva de lixo.

Portanto, em 2013, foi lancado o Projeto “Lixo Transparente”, o qual tinha por
objetivo oferecer, as escolas interessadas (da rede municipal de ensino), uma avaliacdo quali-
guantitativa dos residuos produzidos em cada unidade educativa, além de promover debates e
palestras com professores, alunos e funcionarios em geral.

Todas as Unidades Educativas da rede municipal aceitaram o desafio e os residuos
foram recolhidos separadamente, uma vez por semana, durante 3 meses, em 12 Unidades.
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O projeto se deu da seguinte maneira:

a) Apresentacdo da proposta para a equipe da Secretaria de Educacao;

b) Apresentacdo da proposta para Prefeita, representante da usina de reciclagem e da
Secretaria de Servicos Urbanos;

c) Apresentacdo da proposta para as equipes diretivas (diretores, vice diretores, pedagogos);

d) Apresentacdo da proposta para professores e serventes durante as reuniées pedagodgicas
das escolas, individualmente;

e) Participacdo dos Monitores Ecoldgicos (projetos do contraturno escolar) na campanha de
separacao do lixo na escola;

f) Implantagdo do projeto, acompanhamento na execug¢do do preenchimento das planilhas e
tabulacdo;

g) Divulgacdo dos resultados;

h) Avaliacdo do Projeto visando melhorias.

PROCEDIMENTOS PRATICOS DURANTE A EXECUCAO:

Separacdo e acondicionamento:

O projeto consistiu na separacdo do lixo das escolas, em seco e organico, em sacos
distintos, etiquetados com a identificacdo da Instituicdo, bem como o tipo de lixo (seco ou
organico) — etiquetas produzidas pela Secretaria de Educacdo (imagem abaixo).

Para colocar o projeto em pratica, inicialmente foi realizada uma acdo
sensibilizadora das liderancas de cada Instituicdo para que compreendessem a importancia do
projeto e os beneficios que ele trara para o ambiente.

Coleta:

Este lixo foi recolhido separadamente por um caminhado da Prefeitura, uma vez por
semana, num periodo de 3 meses, por 2 anos consecutivos (2013 e 2014), e os dados da coleta
anotados em planilha.

Pesagem:

Chegando na Central de Triagem, o lixo foi pesado separadamente (organico e seco)
e informacdes de cada Unidade Educativa (como por ex. o indice de separacdo, quantidades de
lixo seco e organico,...) foram registradas em planilha especifica.

Por amostragem, pelo menos uma vez ao més, foram abertos sacos e feita uma
amostragem (“quarteamento”), a fim de fazer levantamento quali-quantitativo do lixo
(quantidade de papel, plastico, metal,...).

Cada escola recebeu, como identificagdo, uma letra do alfabeto, como por exemplo:
EMEF Felippe Alfredo Wendling, escola “A”; EMEF Albano Hansen, escola “B”, a fim de que o
projeto ndo estimulasse uma competicdo entre as escolas. O Unico objetivo foi o de medir a
qualidade da separagao dos residuos de cada escola, a fim de que ela se apropriasse destes dados
para fins de analise da qualidade da educa¢do na escola e, a partir destes, elaborasse projetos
para a melhoria e/ou manutencdo da qualidade na separacao.

As imagens a seguir demonstram algumas das etapas do projeto.
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Servente de escola separando e acondicionando

os residuos

ESTADD DO RO CAANGE B0 SiL
wumicIPaL BE Dos MUAGS.

Fonte: fene AT
Dwn: 30 B2 ey Pagina r_08

Lixo vai passar por
controle de qualidade
Residuos das escolas serdo pesados e medidos

] 91,6 %
1 93,8%
F 94,1%
A 043 %
K 94,9 %
c 96,1 %
G 96,3 %
D 96,7 %
E 96,9 %
B 97,1%
L 97,5%
H 98,2 %

indices de separagdo dos residuos, por
escola, durante 3 meses de pesagem em
2013

Garis realizando a coleta nas escolas

& 894 %
F 90,6 %
c N1%
D 913%
A 929%

935 %
E BE%
L 941 %
B 946 %
K 951 %
H 974%

indices de separagdo dos residuos, por escola,
durante 3 meses de pesagem em 2014

Os resultados acima comprovam a importancia da manuten¢do dos projetos de
educag¢dao ambiental, intensificando as campanhas de separa¢dao. No ano em que o projeto foi
langado, em 2013, os indices de separagao foram um pouco superiores aos de 2014, reforgcando
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gue toda a ideia nova é bem aceita e aderida por todos, mas com o passar do tempo existe uma
“acomodacao” das pessoas em relacdo aos projetos.

O Projeto Lixo Transparente, além de medir os indices de separacdo nas escolas,
também serviu para que a administracdo municipal intensificasse as campanhas educativas nas
escolas e na comunidade, através da confeccdao de materiais educativos que serdo demonstrados a
seguir.

5.6 Produgao de material didatico educativo: cartilhas educativas e gibis

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei N°
9.795/99:

Art. 8.0 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educag¢do
Ambiental devem ser desenvolvidas na educa¢do em geral e na
educagdo escolar, por meio das seguintes linhas de atua¢do inter-
relacionadas:

Il — produgdo e divulgacdo de material educativo [...]

A elaboracdo de material educativo é fundamental para o sucesso de qualquer
projeto. No entanto, deve-se ter o cuidado para que ndo se torne apenas material a ser
descartado nas lixeiras ou no ambiente sem qualquer cuidado.

As estratégias de distribuicdo sdo fundamentais para que o material atinja o real
motivo, que é o de informar e sensibilizar a populacdo. Estratégias como material de pesquisa em
bibliotecas, sacolas literarias que sdao levadas para as familias através dos filhos que estudam
nestas instituicdes, debates em salas de aula, entrega de porta em porta, entre outros, sdo muito
eficientes.

Abaixo, alguns dos materiais educativos elaborados pela municipalidade nos
Ultimos 7 anos, produzidos a partir de papel reciclado, pois temos esse cuidado especial de
praticar aquilo que falamos: a educagdo ambiental se faz com a pratica e ndao com palavras!

HORARIOS DAS
COLETAS:

~

Cartilha educativa im3 de geladeira Cartilha educativa
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Cartilha educativa

Gibi para conscientizar sobre 4Rs

Usina fz 23 anos divalgando principios de reduzie, outilzar,recielar e tepansar

GBI REFORCA CONSCIENCIA
AMBIENTAL EM DOIS IRMAOS

Jornal NH de 11/05/2017, capa
Jornal NH de 11/05/2017, pag. 09

¥ DOIS IRMAOS S
Seleco e Seleca entregam exempﬁ& do le'

Jornal O Diario, de 30/05/2017, pag. 08

O Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis
Responsabilidade Global, em seus principios da Educagao Ambiental, diz que:
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item 2 - A educa¢do ambiental deve ter como base o pensamento
critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos
formais, ndo formais e informais, promovendo a transformacdo e a
construgdo da sociedade”.

Item 4 - A educag¢do ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato
politico, baseado em valores para a transformacgdo social.

A partir de todos os relatos, acreditamos que um Programa de Educacdo
Ambiental bem estruturado serve de instrumento de transformacdo social. Populacdo educada e
bem informada sempre lutard pela sadia qualidade de vida de todos, independentemente de
guestdes partidarias.
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PROJETO JARDIM VERTICAL — UMA ARTICULAGAO ESCOLA-COMUNIDADE PROTAGONIZADA
PELOS ESTUDANTES

Dados de identificacao

Responsaveis: Pedro Neves da Rocha e Alessandra Aparecida Viveiro (FE/UNICAMP)
Escola: E. E. André Donatoni

Cidade/UF: Ibaté/SP

Numero de pessoas envolvidas: Aproximadamente 50 pessoas

e-mail: pedro.neves.rocha@usp.br

Categoria e tematica de trabalho
Mobilizacdo socioambiental; Escolas sustentaveis/Responsabilidade socioambiental

Introdugdo, objetivos e justificativa

O presente trabalho consiste no recorte de uma pesquisa em nivel de mestrado
desenvolvida pelo primeiro autor e orientada pela segunda autora do mesmo. Tal pesquisa
consistiu na elaboracdo e desenvolvimento de uma atividade extracurricular de Educacdo
Ambiental (EA) em uma escola estadual de um municipio de médio porte do interior paulista.

A atividade intitulada “Projeto Jardim Vertical” ocorreu ao longo de todo o ano letivo
de2016 e contou com a participacdo protagonista dos membros do grémio estudantil e
representantes de classe durante todo o processo, além de culminar em um mutirdo na escola, em
gue participaram outros membros da comunidade escolar, como funciondrios, estudantes e
familiares. Ao todo, cerca de 50 pessoas estiveram envolvidas nas diferentes etapas da atividade.

A proposta foi planejada pelos autores segundo os referenciais tedricos de EA,em uma
perspectiva critica e freirena (FREIRE, 2011; 2014; LAYRARGUES; LIMA, 2014), e da Aprendizagem
Cooperativa (JONHSON et al.,, 1991). Além disso, justificamos o uso recorrente desse processo
como sendo uma atividade a partir dos referenciais da Psicologia Sécio-Histérica (KUZOLIN, 2013).
O recorte apresentado neste trabalho objetiva e focaliza andlises e sinteses acerca da
macrotendéncia critica de EA e dos eixos freireanos da dialogicidade, problematizacdo e
autonomia.

Para desenvolver a atividade de EA proposta, optamos por uma escola estadual do
municipio de Ibaté, interior paulista. Justificamos esta escolha pelo fato do pesquisador ter sido
professor na escola em questdo, e devido ao perfil da escola e dos funcionarios, encontramos uma
boa receptividade para a mesma. A escola possuia oito turmas de anos finais do Ensino
Fundamental, em periodo integral, e quatro turmas de Ensino Médio, apenas matutino, um fator
interessante também para propiciar o projeto. O espaco fisico da escola, com uma area aberta,
patios extensos, quadra, area verde, pergolado e refeitdrio, também abriria possibilidades para
diferentes propostas.

Ndao negamos um principio ideoldgico, também, ao escolher uma escola publica para
desenvolvermos este projeto. Segundo Machado (2007), quando olhamos para escolas publicas do
nivel médio e superior, percebemos uma certa cisdo. Entendemos que a integracdo escola-
universidade deve sempre ser incentivada de diversas maneiras, seja na pesquisa, na extensao ou
no ensino (por exemplo, nas diversas parcerias de estagio supervisionado). Ressaltamos também a
importancia dessa integracdo por meio da pesquisa ndo se tornar uma imposi¢do unidirecional do
pesquisador a escola, e sim uma troca que favoreca o desenvolvimento de ambas as partes. Assim,
a experiéncia anterior do pesquisador como docente naquela escola também deveria contribuir
para que se estabelecesse uma relagdo dialdgica entre as partes (escola-universidade).



Fundamentacgao teorica

Atualmente, a Educacdo Ambiental esta no cerne de diversos documentos pedagdgicos
oficiais, em diversos paises do mundo. No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, publicadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 15 de junho de 2012,
estabelecem que os principios da Educagao Ambiental sao:

| - Totalidade como categoria de analise fundamental em formacdo, analises,
estudos e produgao de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - Interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

Il - pluralismo de ideias e concepg¢bes pedagdgicas;

IV - Vinculagdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

V - Articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas
dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - Respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o
valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da
cidadania planetaria. (BRASIL, 2012 p.3-4)

Além disso, segundo o mesmo documento, os objetivos da EA s3o:

| - Desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagées para fomentar novas praticas sociais e de producdo e
consumo;

Il - Garantir a democratizacdo e o acesso as informagOes referentes a area
socioambiental;

Il - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia
critica sobre a dimensdo socioambiental;

IV - Incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - Estimular a cooperagado entre as diversas regides do Pais, em diferentes formas
de arranjos territoriais, visando a constru¢dao de uma sociedade ambientalmente
justa e sustentavel;

VI - Fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIl - Fortalecer a cidadania, a autodeterminacao dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democraticas e da interagdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro
da humanidade;

VIl - Promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de género, e
o didlogo para a convivéncia e a paz;

IX - Promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais
que utilizam e preservam a biodiversidade. (BRASIL, 2012, p.4)

Desta forma, ao trabalharmos em instituicdes formais de ensino, como as escolas de nivel
basico, devemos estar atentos aos principios e objetivos que direcionam a EA. Compreendemos
gue esta deve se constituir como um processo educativo permanente, voltado a sensibiliza¢cdo dos
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cidaddos de modo que possam refletir, tomar consciéncia e buscar solu¢des para os problemas
ambientais.

Ao fazer uma breve andlise histérica da EA, Reigota (2001, p.17-18) encontra uma
importante problematica:

Se por um lado temos uma grande variedade de praticas que se autodefinem
como sendo "educagdo ambiental”, mostrando sua criatividade e importancia, por
outro lado temos praticas muito simplistas que refletem ingenuidade,
oportunismo e confusdo tedrica, conceitual e politica.

Na tentativa de caracterizagdo deste campo multifacetado da EA, Layrargues e Lima (2014)
sistematizaram as diversas correntes existentes em trés macrotendéncias: conservacionista,
pragmatica e critica. Segundo os autores,

[...] a macrotendéncia conservacionista, que se expressa por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica, do
autoconhecimento e de atividades de senso-percepg¢do ao ar livre, vincula-se aos
principios da ecologia, na valorizacdo da dimensao afetiva em relacdo a natureza e
na mudanc¢a do comportamento individual em relagdo ao ambiente baseada no
pleito por uma mudan¢a cultural que relativize o antropocentrismo.
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.30).

J4 a macrotendéncia pragmdtica nasce como fruto das tendéncias conservadoras, mas
decorre do forte crescimento do pensamento neoliberal, a partir da década de 1980 no contexto
mundial e 1990 no Brasil. Os trilhos desta macrotendéncia sdo marcados pela supremacia da
l6gica de mercado sobre as outras esferas sociais, abrangendo correntes como a educac¢do para o
desenvolvimento sustentavel e para consumo sustentavel, ambientalismo de resultados,
pragmatismo contemporaneo e ecologismo de mercado. Os adeptos desta macrotendéncia
defendem uma ideologia do consumo, a constante revolucdo e inovagdo tecnoldgica como
solucdes para todos os problemas ambientais, e uma légica de competicdo de mercado, da forca
da esfera privada, como caminho para o desenvolvimento e producdo "limpos" e "ecoeficientes"
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Por fim, os autores apresentam e defendem a macrotendéncia critica, composta pela
Educacdao Ambiental Popular, Emancipatdria, entre outras. Possui uma heranga da Ecologia Politica
que, no fim dos anos 1970, trouxe a contribui¢ao das ciéncias sociais e humanas para o campo da
EA, até entdo dominado por uma visdo baseada nas ciéncias naturais, de forma positivista,
despolitizada, pregando uma falsa neutralidade. A macrotendéncia critica envolve aspectos
sociais, histéricos e politicos, "como os modelos de desenvolvimento, os conflitos de classe, os
padroes culturais e ideoldgicos, as injuncdes politicas dominantes na sociedade, as relagbes entre
estado, sociedade e mercado" (lbid., p. 1).

Segundo os autores, a macrotendéncia conservacionista, por estar distanciada das
dinamicas e conflitos sociais e politicos, apresentam assim, um potencial limitado a transformacao
social de fato, na concepcdo dos autores. J& a macrotendéncia pragmatica age "como um
mecanismo de compensac¢do para corrigir as ‘imperfeicdes’ do sistema produtivo baseado no
consumismo, na obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de consumo” (lbid., p.
31). Entretanto, as correntes englobadas por essa macrotendéncia ndo questionam tal sistema de
producdo e consumo, ndo buscam meios de superda-lo. O pragmatismo ndo traz possibilidades de
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reflexdo, e estd ancorado em uma ideia de ciéncia e tecnologia neutras, resultando em uma visao
despolitizada da complexidade da realidade socioambiental.

Por outro lado, consideramos importante ponderar as criticas sobre as duas primeiras
macrotendéncias, bem como olhar criticamente para a terceira, como apresentado em Rocha
(2017). Ao se analisar as multiplas escalas da EA, notamos que a tendéncia conservacionista foca
nas dinamicas locais, individuais ou de pequenos grupos. Estas "sao mais facilmente introduzidas e
postas em pratica, portanto costumamos vé-las em maior nimero nos espacos formais e nao-
formais de educacdo" (ROCHA, 2017, p. 22). J4 a macrotendéncia pragmatica se mostra bastante
presente nas praticas promovidas por instituicbes publicas ou privadas, em maior escala.
Enfatizamos a critica sobre a légica de mercado como guia de tais praticas, mas consideramos que,
apesar de tal origem, os resultados concretos atingidos possuem seu valor. Por fim, é importante
observar que,muitas vezes, parece haver um direcionamento prioritdrio a macroescala — dos
modos de producdo e consumo agressivos ao ambiente em escala global — por parte de
trabalhos/acdes alinhados & macrotendéncia critica. E importante n3o deixar a microescala das
atitudes individuais de lado, ou menospreza-las, taxadas como praticas ingénuas, uma vez que elas
sdo de grande importancia para o inicio do processo de sensibilizacdo, e também sdo mais
acessiveis e mais presentes nas a¢oes de EA que ocorrem de fato nas instituicdes formais e nao-
formais de educacéo.

Dadas estas interpretacdes, optamos por direcionar esta pesquisa segundo os principios da
macrotendéncia critica. Além disso, pretendemos estar alinhados com uma perspectiva freireana,
fundamentada na dialogicidade, problematizacdo e autonomia. Ressaltamos que a complexidade
do pensamento freireano deve ser compreendida de forma dialética. Isto significa que ndo ha
possibilidade de alienar completamente cada um dos trés eixos sem esvazia-los.

De acordo com Paulo Freire, a Pedagogia Libertadora ou Pedagogia do Oprimido deve levar
em conta um pressuposto basico: o processo de educacdo e de emancipacdo deve ser feito
coletivamente. Segundo o autor, "ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao" (FREIRE, 2011, p.71).

Esta forma de enxergar a educacdo parte do principio de que o conhecimento, a ética, a
consciéncia e até o processo de emancipac¢do ndo sdo transmitidos de um ser (detentor de tais
fatores) para outro (ndo detentor), ou seja, tradicionalmente do professor para o aluno, na
educacdo formal. Em suas obras, Freire defende sempre que a apropriacdo dos saberes é um
processo coletivo, um processo de cooperacdo, de “co-laboracdo” (FREIRE, 2011, p.223). A partir
dessa apropriacdo dialdgica e da reflexdo critica sobre o processo, os individuos adquirem as
ferramentas para se tornarem cada vez mais emancipados, de forma gradual.

Desta maneira, um importante eixo da pedagogia libertadora é a dialogicidade. Segundo
Freire (2011, p.114), "ndo ha didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro.
Pensar critico." O autor considera que o processo educativo ndo é unidirecional, e sim uma troca
dialética, em que ambas as partes significam e ressignificam suas ideias, resultando num
desenvolvimento mutuo do conhecimento, superando o pensamento ingénuo.Na atividade
docente numa perspectiva critica, € imprescindivel estimular e promover o didlogo. Entretanto, o
primeiro passo do docente que visa promover o didlogo é estar aberto ao mesmo. Na perspectiva
freireana, o ponto de partida para isso é compreender que “ensinar ndo é transferir
conhecimento” (FREIRE, 2014, p.47). Para o autor, o professor deve estar sempre aberto as
perguntas e curiosidades dos alunos, respeitar seus saberes, suas indagacdes e inibicoes.Isto
remete a outra proposicao de Freire: “a corporificacdo das palavras pelo exemplo” (Ibid., p.35). A
pratica profissional ndo pode jamais negar o que o discurso defende. Se a defesa é pela educacao
dialdgica, o professor ndo pode manter uma postura anti-dialdgica. E assim, a partir da construcdo
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de um espaco dialdgico, podem abrir-se os caminhos para desenvolver os eixos seguintes da
perspectiva freireana, critica e libertadora, de educacao.

E justamente o didlogo verdadeiro que possibilita a problematizagdo. As questdes, bem
como as solugcdes a serem buscadas, devem ser propostas e desenvolvidas pelos educandos em
conjunto com o educador, e ndo por meio da imposicdo unilateral (FREIRE, 2011). A
problematizacdo, portanto, é um processo oposto a educacdo bancaria, que consiste, por sua vez,
no “ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (lbid., p.82). Assim,
educagao problematizadora consiste, primeiramente, na superagdao desta contradigdo entre
educador e educando, ou seja, da verticalizacdo da relacdo entre professor e alunos. Dai a
necessidade da dialogicidade como pressuposto para a problematizacdo. Para concretizar esse
processo, Freire (2011; 2014) propde o uso dos Temas Geradores, que consistem numa leitura
coletiva da situacdo presente em que todos estdo inseridos, refletindo e analisando os problemas,
as demandas e as aspiracbes de tal nucleo participante do processo educativo.Os Temas
Geradores ndo podem ser impostos, transmitidos verticalmente. E eles ndo podem ser propostos
nem trabalhados sem que haja um processo de didlogo. Apenas coletivamente e dialogicamente
os participantes do processo educativo poderdo definir os temas e problemas a serem estudados.

Através de um processo problematizador, dialégico, em que os educandos participam
ativamente das decisGes e da construcao do conhecimento, Freire considera que o ambiente se
torna propicio ao desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo; da autonomia. Devemos
ressaltar que esta transformacao jamais € pontual ou instantanea. Pelo contrario, € uma transicao
resultante de um longo e duradouro processo. Na realidade, toda e qualquer atividade pode
tornar o individuo e os grupos um pouco mais autbnomos sobre um ponto especifico, e é a soma
destes pequenos "tijolos" que constroem, que formam um ser critico e autbnomo.

Ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos vinte e cinco anos. A gente vai amadurecendo todo
dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, é
vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da

responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE,
2014, p.105)

Para o autor (2014), este processo ndo consiste na ruptura entre a ingenuidade e
criticidade, mas sim em uma superacdo. Freire considera que a curiosidade ingénua, aquela aliada
ao senso comum, transforma-se em curiosidade epistemoldgica que é, por sua vez,
metodicamente rigorosa através do processo educativo libertador. E no didlogo constante, desde
a problematizacdo até a busca por solugGes e por conhecimentos, e como estes se aplicam nos
devidos problemas elencados, que se abre o espaco e se desenvolve cada vez mais a autonomia.

Parte do processo de desenvolvimento da autonomia é entender-se e reconhecer-se como
ser sujeito a identidade cultural. Assumir as situacGes € um fator necessario para supera-las,
embora Freire deixe claro que sé esta assun¢dao ndo signifigue automaticamente a superacgdo.
Além de sermos influenciados pela identidade cultural vigente, também é importante nos
reconhecermos como seres condicionados. Freire considera que ndo estamos imunes as forgas
sociais, culturais e historicas. Pelo contrario, estas forgas tém influéncia sobre a construgao do
nosso eu. Claro, existe um movimento dialético entre a liberdade e o condicionamento. Apesar de
fortes, os fatores sdécio histdricos ndo sdo, na perspectiva critica, determinantes, fatalistas. O ser
como sujeito histérico também é ator e autor de sua historicidade. E, ao nos reconhecermos como
autores desse processo, ao participarmos da andlise e da interpretacdao de nosso contexto através
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da problematizacao e do didlogo, assim vamos criando, desenvolvendo e refinando os elementos
necessarios a um perfil autébnomo (FREIRE, 2011; 2014).

Apresentacao e desenvolvimento
Metodologia da atividade e da pesquisa

Propusemos que a atividade extracurricular fosse construida ativamente pelos alunos
participantes do inicio ao fim. O ponto de partida para definir a estrutura do projeto seguiu uma
metodologia de investigagdo dialégica e problematizagao (FREIRE, 2011).A metodologia utilizada
para analise dos registros trouxe elementos da pesquisa participante (BRANDAO, 2005). Segundo
o autor, esta modalidade de pesquisa assemelha-se a pesquisa-a¢do, por tratar-se de uma
alternativa participativa na investigagdo social, e possui diversos principios, tais como: deve-se
partir da realidade concreta dos participantes do processo; a relacdo tradicional de sujeito-objeto
é progressivamente convertida em uma relacdo sujeito-sujeito; o processo educativo e
investigativo torna-se um processo metodoldgico, dirigido a transformacao social e de saberes;
entre outros principios. Para coleta e registro dos dados, foram utilizadas, nesta pesquisa, as
seguintes ferramentas: diario de campo e gravacdo, com transcricdo da atividade. Além disso,
produzimos um questionario para ajudar a tracar elementos do perfil dos participantes que
fossem relevantes para nossos objetivos pretendidos.

Apresentacao e analise dos registros
Pré-Atividade e primeira fase: representantes discentes

Ainda no ano de 2015, entramos em contato com a diretoria da escola para averiguar a
possibilidade de se iniciar o projeto. Fomos bem recebidos e comecamos a sondar os caminhos a
serem seguidos. A diretoria sugeriu que trabalhassemos com os alunos do grémio estudantil ou
com os representantes discentes de turma, duas ideias que foram muito bem vistas por nés. Em
marg¢o de 2016, optamos em conjunto por trabalhar com os representantes por questdes de
calendario (o grémio novo apenas seria eleito e tomaria posse em maio daquele ano). A escola
sugeriu de trabalharmos inicialmente com os representantes discentes do Ensino Médio, devido
ao fato de estes possuirem aulas apenas no periodo da manha — uma vez que os encontros iriam
ocorrer no contraturno. Ao todo, participaram sete alunas e trés alunos nessa primeira fase.

Foram realizadas reunides semanais com este grupo, iniciadas no dia 8 de marco de 2016 —
salvo algumas excegdes devido ao calendario escolar, como durante a semana de provas ou em
uma semana que houve conselho escolar e feriado prolongado, por exemplo, totalizando seis
encontros. O Ultimo aconteceu no dia 26 de abril de 2016.

Desde o primeiro encontro, deixamos claro aos alunos que a postura do pesquisador seria
de intervir minimamente nas decisdes, e apenas ajudar a nortear as ideias, pensando em sua
maior ou menor viabilidade, além de mediar as discussdes e organizar as ideias. Outra funcdo, que
foi expressa desde o inicio, é que buscariamos formas de sempre incentivar a aprendizagem
cooperativa (que vai além do simples trabalho em grupo).

Ao longo desta primeira fase, os alunos construiram coletivamente o projeto que iriamos
desenvolver na escola. As duas primeiras reunides serviram para elencar possiveis alternativas e
tomar a decisdo final. Os alunos levantaram diversos problemas relacionados a questdes
ambientais que chamavam sua atencdo, tais como: formas de consumo e descarte de materiais
escolares; materiais deixados de lado na escola (tais como pallets); habito dos alunos de jogarem
residuos fora dos devidos locais; mistura de lixo orgdnico e inorganico; desativacao horta (projeto
gue ja existiu na escola no passado).

Dentre estes, a horta instigou bastante o interesse dos alunos. Entretanto, havia algumas
barreiras, tais como a dificuldade de cuidados e, principalmente, a posicao da horta na escola. O
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espaco onde ela existira era nos fundos de um dos blocos, com apenas uma pequena porta ao lado
do muro, o que dificultava o acesso. Apds diversas discussdes, surgiu a ideia de fazermos um
jardim vertical, que poderia ser colocado nas paredes dos corredores centrais, locais de ampla
circulagao. Dependendo do tipo de plantas, a dificuldade com cuidados seria amenizada, caso
fossem escolhidas espécies que precisassem de menos podas e regas. Além disso, o jardim seria
visivel para todos e poderia trazer um valor estético positivo ao ambiente escolar. Isto também
daria um uso aos pallets guardados na escola e a algumas garrafas PET, que eram diariamente
descartadas.

As reunides seguintes serviram para planejar as etapas de execucdo do projeto “Jardim
Vertical”, contando com uma divulgacdo inicial para abrir o projeto a todos os alunos da escola
gue porventura ficassem interessados. Podemos considerar que a divulgacao foi a primeira etapa
pratica de nosso projeto. Os alunos, de forma coletiva, decidiram a melhor estratégia para atingir
seus colegas: cada turma da escola foi levada a sala de informatica, onde membros da equipe
explicaram a proposta utilizando slides. A montagem dos slides, a apresentacdo para diferentes
salas, reserva da sala de informatica, dentre outras acdes e responsabilidades, foram divididas
entre todos os alunos de forma que todos participassem da divulgacao.

Ao término da divulgacdo, fizemos uma ultima reunido apenas com os representantes, com
0 objetivo principal de desenvolver uma reflexdo do processo até aquele ponto, proposta pelo
pesquisador. Nesta reunido, os alunos levantaram pontos positivos e negativos da atividade até
entdo. Com esta reflexdo, concluimos a primeira fase da Atividade de EA planejada.

Segunda fase: entrada do grémio

A partir do dia 3 de maio de 2016, iniciamos uma nova fase do projeto, com a entrada dos
gremistas. Ja era uma sugestdo da coordenacdo escolar trabalharmos com o grémio, devido ao
maior grau de comprometimento e motivacdo em participar de atividades extras que eles
supostamente teriam. Desta forma, com a eleigdo do novo grémio, alguns estudantes da nova
gestdo ingressaram também no nosso projeto do Jardim Vertical. Tivemos nessa fase um total de
guatro encontros, que concluiu-se em 7 de junho de 2016.

Nesta segunda fase, partimos da reflexdao feita no dia 26 de abril para planejar o modo de
trabalho das proximas etapas. Os estudantes decidiram fazer uma divisao em pequenos nucleos. A
proposta de quais nucleos deveriam existir foi construida coletivamente. Optamos por dividir em:
Comunicacao; Espacos; Garrafas; Plantas. Estes grupos originaram-se das diferentes etapas que
haviamos previsto para o projeto. Além disso, estipulamos que certas etapas (como o preparo dos
materiais e a confec¢do do jardim) seriam feitas por todos, inclusive pelos outros estudantes da
escola que demonstraram interesse em participar, mas que ndo frequentavam as reunioes.

Cada nucleo possuia suas especificidades de trabalho, tais como quais a¢des a cumprir, em
gue momento e por qual duragao. Assim, as reunides seguintes serviram para acompanharmos e,
guando necessario, alterarmos a forma de trabalho de cada um, de acordo com a opinido de todos
os participantes.

O nucleo de comunicagdo possuia uma funcdo mais constante e bem distribuida: organizar
os materiais de comunicacao interna, como atas de reunido. Neste momento, os participantes nos
comunicaram que, anteriormente a isso, ja haviam criado um grupo em um aplicativo de
comunicacao para falarem sobre as a¢Ges a serem feitas. Além disso, eles criaram outro grupo em
uma rede social, também para comunicacdo. Como mediador, fiz parte do segundo grupo, mas
ndo do primeiro, e considero também que isso foi importante para que eles pudessem dialogar
mais livremente em um deles. Em um determinado momento, as estudantes responsaveis pelo
nucleo de comunicacdo abandonaram o projeto, forcando-nos a fazer um remanejamento de
alunos para que estas a¢Ges ndo fossem comprometidas.
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O nucleo dos espagos possuiu uma fungao primaria aos outros, de estudar a possibilidade
de espacos a se colocar os jardins, analisando-os e consultando a coordenacdo escolar também.
Esta funcdo era primaria, pois a quantidade de garrafas a se coletar, plantas a se usar, entre outros
fatores, dependeria da defini¢ao deste grupo.

Ja o nucleo das garrafas ficou responsavel por planejar a forma como fariamos a coleta de
garrafas. Eles implementaram desde a divulgacdo desta acdo na escola, até o desenvolvimento da
mesma, e a projecao da quantidade de garrafas necessarias.

Por fim, o nucleo das plantas era responsavel por buscar contatos e pensar em estratégias
para que conseguissemos as mudas necessarias para os jardins verticais. Neste nucleo, tivemos o
mesmo problema da comunicacdo. Por diferentes razbes e em diferentes momentos, alguns
participantes responsaveis por esta parte do trabalho deixaram o projeto. Novamente, fizemos um
remanejamento com estudantes de outros nucleos, que ja haviam concluido tais fungdes.

Terceira fase: articulagdo com a comunidade — mutirGo na escola

Esta fase teve inicio no dia 16 de agosto de 2016, e foi concluida no dia 20 de setembro,
totalizando cinco encontros e mais uma atividade diferenciada. No primeiro encontro, o grémio
trouxe a proposta de integrar o projeto Jardim Vertical a outro projeto que a escola costumava
participar em todos os anos, chamado “Construindo a Nacdo”. Este consiste numa espécie de
prémio, promovido pelo Instituto Brasileiro de Desenvolvimento da Cidadania (Instituto da
Cidadania Brasil), uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscisp). Este prémio
incentiva participantes de escolas a desenvolverem projetos relacionados a um tema definido para
cada ano. Neste ano, o tema era “os grémios na comunidade — a vez dos municipios” (INSTITUTO
DA CIDADANIA BRASIL, 2016).

Assim, os alunos decidiram expandir o Projeto Jardim Vertical de uma forma que pudesse
envolver a comunidade. Para tal, pensamos em dois caminhos. O primeiro seria aliar isto ao
problema da obtencdo de plantas. Propusemos que os parentes e responsaveis legais dos alunos
da escola trouxessem mudas de plantas para doar aos jardins. Além disso, decidimos fazer um
mutirdo na escola para a confeccdo dos jardins, e convidar a comunidade para esta acao.

Desta maneira, as reunides desta fase consistiram em planejar e colocar em pratica este
mutirdo. Voltamos a trabalhar em um grupo unico, todos concentrados nas mesmas ag¢des dentro
desta atividade maior.

Durante as reunides desta etapa, os estudantes decidiram, em conjunto com a
coordenagao, a melhor data para fazermos o mutirdo. Optamos por coincidir o mutirdo com um
dia reunido de representantes legais e professores, e também com um dia de ensaio da Banda
Marcial Municipal de Ibaté — que ocorria na escola, e que possuia grande adesao dos alunos.
Assim, o mutirdo foi marcado para o dia 20 de setembro de 2016.

O preparo para o mutirdo consistiu em duas grandes agdes. A primeira foi montar uma
carta-convite, destinada aos responsdaveis legais dos alunos de sextos e sétimos anos da escola.
Optamos por esse publico por sugestdo da coordenagdo, que possuia a experiéncia de diversas
outras atividades extracurriculares com responsaveis legais e considerou que seria mais efetivo
direcionarmo-nos a eles.

A segunda acdo para preparo do mutirdo foi promover uma sequéncia de atividades
preparatoérias da confeccdo dos jardins, dentro da escola, uma vez que ndo haveria possibilidade
de fazer tudo em um dia sé. Ao longo da semana anterior ao mutirdo, os participantes do projeto
fizeram a pintura e manutencdo dos pallets, em conjunto com mais gremistas e colaboradores
(que ndo participavam das nossas reunides). Para personalizacdo das garrafas — cortar, pintar,
decorar com colagens — os estudantes tiveram a interessante ideia de combinar uma atividade
com a professora de Arte, em suas aulas com as turmas de sexto ano. Um apontamento
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interessante a se fazer sobre estas duas acdes é que elas foram decididas autonomamente pelos
alunos, sem que a proposta tivesse sido comunicada ou “aprovada” pelo pesquisador em uma
reunido. Os alunos perceberam a necessidade de adiantar parte do trabalho para o mutirdo e o
fizeram.

Por fim, chegou o apice de nossa Atividade iniciada no més de margo: o mutirdo para
confecgao dos jardins verticais. A escolha da data coincidente com ensaio da banda e reunido de
representantes legais e professores fez com que houvesse cerca de 50 pessoas presentes na
escola.

A maioria dos alunos era do sexto e sétimo ano do Ensino Fundamental, mas também havia
diversos membros e colaboradores do grémio no mutirdo, além de membros da banda. Algumas
maes, avos e irmas mais velhas sairam da reunido e participaram da montagem dos jardins. Alguns
professores também participaram da montagem.

A participagdo de alunos, funcionarios e familiares se deu de diversas formas. Os alunos
pintaram algumas garrafas (que nao foram personalizadas anteriormente de propdsito), enquanto
outros colocavam as plantas e a terra nas garrafas, com auxilio de alguém da familia. Alguns
alunos também trouxeram mais plantas para os jardins.

Toda a coordenagdao do mutirao foi feita exclusivamente pelos participantes do projeto,
divididos autonomamente em fun¢bes. Uma aluna coordenou o uso da terra. Ela mostrava aos
alunos como coloca-la nos vasos. Outros dois, mais fortes, ficaram responsdveis por pregar as
garrafas recém-personalizadas nos pallets. Duas alunas e um outro aluno, ajudaram a colocar as
mudas de plantas nos vasos, direcionando onde cada planta deveria ser colocada (pois dois pallets
ficariam numa face que bate Sol na maior parte do dia, e trés ficariam em uma face com mais
sombra). Outro aluno ficou com a responsabilidade de registrar em fotos e videos todo o processo
de confecgao dos jardins.

Nas imagens a seguir, temos registro do mutirdo que envolveu estudantes, familiares e
funciondrios da escola. A figura 1 apresenta um momento do mutirdo, enquanto as figuras 2, 3, 4
e 5 apresentam os produtos finais do projeto Jardim Vertical: os diversos jardins.

Figura 1. Mutirdo na escola
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Figura 2. Jardim vertical confeccionado

Figura 4. Jardim vertical confeccionado
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Figura 5. Jardim vertical confeccionado

Fechamento da Atividade

Apds o grande dia do mutirdo, ainda tivemos mais duas reunides para fechar o nosso
projeto para o prémio “Construindo a Na¢do” e também para finalizar a Atividade de Educacdo
Ambiental.

Para participacdo no prémio, era necessario confeccionar um material audiovisual. Assim,
produzimos um video no encontro do dia 27 de setembro de 2016. Esta agao acabou promovendo
um importante resgate de todo o processo de construcao do projeto Jardim Vertical, uma vez que
estipulamos coletivamente um roteiro a ser seguido, com certa divisdo, e levantamos os principais
pontos, topicos e imagens a serem colocados no video. A prépria divisdo das fases que
apresentamos nesta dissertacdo foi inspirada na divisdo que os alunos fizeram para o video que
produziram.

O video foi enviado ao prémio no final da semana. Devido ao término desta pesquisa,
culminando com o fim de ano letivo da escola, ndo tivemos acesso aos desdobramentos da
participacdo do grémio estudantil da escola no prémio “Construindo a Nacdo”. Estes
desdobramentos viriam a acontecer posteriormente. Entretanto, mais importante que o resultado
externo, buscamos averiguar as impressdes de nossos participantes dentro da escola e do projeto
coletivo dos jardins verticais.

O ultimo encontro desta fase e do nosso projeto, ocorrido no dia 18 de outubro de 2016,
consistiu num novo momento de reflexdo coletiva sobre todo o projeto. Neste encontro,
indagamos os alunos quanto aos aspectos positivos e negativos do projeto, e quanto a satisfacdo
deles com o resultado final. Também conversamos sobre a visdo deles em relagcdo ao mutirdo.
Além disso, levantamos um aspecto importante, que interferiu bastante no trabalho: o abandono
por parte de alguns alunos. Os participantes tentaram inferir ou entender os motivos que os
levaram a isso, e o quanto isso prejudicou ou ndo o desenvolvimento do projeto.Com esta reflexdao
coletiva final, concluimos o ultimo encontro e terminamos oficialmente o nosso projeto Jardim
Vertical.

Analise e discussao dos registros

Durante a Atividade, buscamos incentivar trés dos principais elementos determinantes
para desenvolver um processo constante de formacao critica: a autonomia, a problematizacdo e a
dialogicidade. Uma de nossas principais preocupacoes, durante a mediacdo do projeto, foi ndo
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interferir na autonomia dos alunos quanto as suas escolhas, decisdes, argumentacdes e métodos a
serem seguidos para que alcancassem seus objetivos. A primeira forma de garantir esta
autonomia foi justamente dando espaco para que eles dialogassem, expusessem suas ideias. O
ponto de partida para definir a estrutura do projeto seguiu a metodologia freireana da
investigacdo dos Temas Geradores: a problematizagdo (FREIRE, 2011). Novamente, esta ndo existe
de fato sem um processo dialdgico:

Dai que, para esta concepg¢do como pratica de liberdade, a sua dialogicidade
comece, nao quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situagdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta
em torno do que vai dialogar com eles. (lbid., p.115)

O proprio projeto nasceu de uma demanda dos alunos, da vivéncia deles no ambiente
escolar e de temas que os instigavam. Podemos considerar que a demanda pelo Jardim Vertical, e
suas consequéncias para escola (tais como a reutilizacdo de residuos e o fator estético para tornar
o ambiente escolar mais agradavel) surgiu a partir de uma problematizacdo dos préprios alunos
envolvidos.

Apresentamos o seguinte trecho do diario de campo, do dia 8 de marco de 2016, para
exemplificar este episodio:

Comentei que, como a ideia seria fazer um projeto para melhorar o ambiente,
seria interessante comegar pelo ambiente escolar, uma vez que é um espago
comum dividido por todos os alunos (diferentemente do espago familiar e do
ambiente externo, natural ou urbano). Assim, pedi que os alunos levantassem
questbes sobre o ambiente escolar, que nos instigassem ou gerassem
preocupagdo. Foram levantadas as seguintes ideias:

*  Preocupagdo com embalagens e restos de alimentos jogados em certos lugares
da escola.

e Ndo utilizagdo correta das latas de lixo recicldvel, da coleta seletiva.

e Consumo e descarte de material escolar nas salas (projeto que jd existiu na
escola no passado).

e Retomada da horta nos fundos da escola (projeto que também jd existiu no
passado); agora hd apenas carteiras antigas no local.

e Decorag¢do no ambiente escolar com materiais deixados de lado ou descartados.
Durante o decorrer deste encontro discutimos mais a fundo estas ideias
levantadas. De todas, a que chamou mais atenc¢éo dos alunos foi a questdo da
horta. Muitos outros pontos foram levantados em consequéncia como, por
exemplo, o uso de lixo orgdnico proveniente da cantina para compostagem,
coleta de agua de chuva para regar a horta, entre outras ideias.

Em diversos momentos também foi essa vivéncia a grande responsavel por decidirem as
formas de se intervir na escola. Notamos também que é através do processo dialdgico que a
autonomia dos alunos pode se traduzir em acdes praticas. Podemos perceber isso no trecho do dia
22 de marco, enquanto os alunos decidiam o cronograma de divulgacdo do projeto na escola:

MEDIADOR: A gente ja tinha falado, semana passada, que como tem a semana
de prova até o dia 1/4 [P4 confirma essa data], a gente comecaria a divulgagédo
mesmo no dia 4/4.

P4: Comegar a chamar o pessoal pra poder ajudar, né?
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MEDIADOR: Sim, exatamente. Bom, e ai? Pela experiéncia de vocés, que estdo
acostumados a fazer essas coisas aqui na escola, quanto tempo vocés acham que
é bom pra divulgar?

P2: Ah, eu acho que assim, se passa um dia divulgando, por exemplo, daqui a 3
dias a gente passa pegando os nomes. Porque se a gente falar hoje e pegar
amanhd, vai ter gente que ainda td pensando. Trés dias € suficiente, eu acho.

P1: Pra pensar.

P2: Ou aos poucos. Todo dia vai ld e pergunta.

MEDIADOR: Que mais que vocés costumam usar aqui na escola, que vocés acham
que funciona, pra divulgar?

P4: Slide.

P2: Palestra.

MEDIADOR: Fazer uma palestra? Como que vocés fazem palestra, de sala em
sala?

P4: Na sala de informdtica.

P2: Chama de sala em sala ai mostra o projeto.

P4: Mostra um videozinho.

Embasados por Freire (2011), ressaltamos que ndo é o simples didlogo condicdo
automatica para estimulo da formacdo autdonoma. Tampouco a simples troca de informacgdes que
caracteriza uma relacdo dialdgica. Por outro lado, percebemos que durante o processo
problematizador de construcdo de todo o delineamento do projeto na escola, os alunos sempre se
usaram do didlogo para construir uma concepcdo coletiva e consensual das acdes que viriam a
tomar. Nao era a simples exposi¢ao de ideias, e sim o compartilhamento delas, buscando em
diversos casos ressignifica-las. Podemos notar isso novamente no trecho que descreve a
sondagem inicial de temas instigantes. Diferentes ideias, como a preocupa¢do com garrafas e o
interesse em criar uma horta, foram combinados e ressignifcados de forma a criar a proposta
coletiva dos jardins verticais. Freire (2011) considera que é justamente esse processo de
ressignificacdo que se configura como uma troca dialética, um verdadeiro didlogo.

A postura do mediador de “saber escutar” (lbid., p.110) também é um ponto importante
para promover o verdadeiro didlogo. Quando se objetiva promove-lo, o professor necessita buscar
meios de falar com os alunos e ndo para os alunos. Segundo Freire (Ibid.), isto ndo pode ser feito
de maneira hierarquizada e unidirecional,

A questdo da autonomia é bastante subjetiva de ser observada nos registros. Até porque,
segundo Freire (2011, 2014), a autonomia ndo é um acontecimento, e sim um processo.
Entretanto, ao decorrer da Atividade, pudemos notar indicios de que os alunos tomavam decisoes
autdbnomas, como no episddio da pintura dos pallets, registrado no dia 13 de setembro de 2016,
no diario de campo:

Um fato interessante que aconteceu neste dia foi que os alunos me comunicaram
que jd haviam iniciado a pintura dos pallets. Achei interessante pois justificaram
que ndo daria tempo de pintar e montar jardins no dia do mutirdo. Achei a
justificativa razodvel e considerei importante a pro-atividade deles, por tomarem
essa atitude sem esperarem pela minha aprovacdo. Considerei isso uma postura
um pouco mais auténoma que situagées anteriores (onde eles antes esperavam a
minha autoridade).

[..]

Além do inicio da pintura, os alunos buscaram as supervisoras para verificar a
possibilidade de os alunos da escola poderiam participarem dessa antecipagdo de
trabalhos artesanais. Eles decidiram conversar com a professora de Arte, para
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que sua aula com os sextos anos fosse utilizada para cortar e personalizar as
garrafas.

Mais além, outros membros e colaboradores do grémio foram convidados a
participar do preparo dos pallets para o mutirdo. Fiquei bem contente com a
mobilizagdo dos alunos ao sentirem que a data do mutirdo — a atividade principal
desses meses de construgdio — se aproximava.

Durante o desenrolar do projeto, talvez por um maior amadurecimento dos alunos, foi
possivel notar mais momentos de decisGes autbnomas. Em varios casos, como no registro de 14
de junho, apresentado a seguir, os participantes até resolveram problemas mais urgentes de
forma independente.

P2: Gente, os pallets ndo estdo mais Id no fundo.

MEDIADOR: Eita, sério?

P10: Foi o [bedel da escola].

MEDIADOR: Eita, e ai? Nossa Rafaela precisa ver isso entdo. Perguntar pra [vice-
diretoral.

P10: O [bedellpegou, acho. O cara que trabalha aqui.

MEDIADOR: Entendi. Pegou todos?

P10: Tem dois Id no canto.

P2: Um so.

MEDIADOR: Mas e ai, como vai fazer?

P2: P8, ndo tinha um pallet sé Id no fundo? Que a gente foi ver aquele dia?

P8: Eu fui ver Ild, tinha um so6. Ai depois eu conversei com a [vice-diretora], a
gente achou mais dois ali, eu e o P10. Ai eu falei com ela, pra ela falar com o
[bedel], que foi ele que pegou. Ela falou que ia falar pra ele trazer cinco.

No dia 27 de setembro, durante a confeccdo do video para o prémio “Construindo a
Nagao”, foi possivel notar ja um alto grau de autonomia e participagao dos estudantes presentes.
A construcdo da estrutura do video foi conduzida por um dos participantes, que havia sido
responsavel pelos registros em fotos.

P13: Copia pra uma pasta nova. Jardim vertical.

P1: Vou colocar em categoria.

MEDIADOR: Melhor ainda, jd facilita. Quais as categorias?

P1: Fiz Jardim Vertical, Reuni@o, Confec¢Go do Material, Confec¢do das Garrafas
e Mutirdo.

MEDIADOR: Maravilha! Jé vai facilitar muito. Muito obrigado P1

P13: Pelo menos serve pra alguma coisa, P1 [risos]

[...]

P14: Vocés vdo fazer um video com essas 200 fotos, gente?

P13: Tipo, coloca foto desde quando a gente tava tendo reunido.

MEDIADOR: Ali, “Video de no mdximo 5 minutos, aonde sejam expostos
informagdes, dados e imagens que apresentem os objetivos e principais etapas
do trabalho” [referindo-se as normas do prémio].

P1: Quem tem caderno ai?

MEDIADOR: Caderno eu tenho.

P1: Vai anotando as informacgdo.

MEDIADOR: Ta.
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P1: Ai na hora que foi passar pro video, passa direto. E...”informacdes, dados e
imagens que apresentem os objetivos e principais etapas do trabalho... avaliagdo
e beneficios”.

Em vdrias situa¢Oes de planejamento coletivo, os estudantes mostraram-se atuantes para
desenvolver as agdes. Durante o planejamento da coleta de garrafas, por exemplo, no dia 7 de
junho, podemos ver que estas decisdes eram sempre tomadas a partir do didlogo, da opinido
unanime do grupo, sem interferéncias de nossa parte nas escolhas deles.

MEDIADOR: Bom, entdo, vocés falaram com a supervisora jd sobre passar nas
salas divulgando. O que mais vocés ja encaminharam? Vocés pensaram certinho
onde vai ser colocado o latéo pra coletar as garrafas?

P2: Acho que tinha que ficar perto do mural, porque o mural jd é do grémio ai
chama atencgdo.

P9: Ndo! Deixa perto da cantina.

P1: E verdade, o mural tem muita coisa ai ndo vai ter espago pra colocar.
MEDIADOR: E ai, perto do mural, perto da cantina? Que mais?

P2: Perto da cantina vai bem.

P9: Perto da cantina, professor. Ali eu como, bebo, jd jogo Id.

MEDIADOR: E ai, todo mundo concorda com essa ideia? Perto da cantina é
melhor que perto do mural? Matheus comentou aqui que no mural jéd tem muita
coisa, talvez passe despercebido. Perto da cantina tem isso que a P5 falou.
Alguém tem alguma coisa contra? Achou legal? Concordam?

P9: Ninguém tem né, acho bom! [risos]

MEDIADOR: Pode ser perto da cantina entéo?

ALUNOS: Sim, professor.

Novamente, ancoramo-nos no preceito de Freire (2011) acerca da autonomia como
processo e ndo como fenémeno pontual. Nos diferentes trechos apresentados, vemos indicios,
momentos, acdes que possam vir a servir de subsidio ou de experiéncia para o desenvolvimento
da autonomia. Nao ha como mensurar ou indicar que um dado acontecimento pontualmente
“aumentou” o grau de autonomia de algum participante. Por outro lado, podemos e devemos
considerar que a criagdo e vivéncia desse tipo de contexto — de discussdes visando a tomada de
decisbes consensual, desenvolvimento pratico de acbes — é um ambiente propicio ao
desenvolvimento da autonomia, diferentemente de um contexto antidemocratico.

O préprio processo pautado na problematizacdo, em que os membros do grupo decidiram
eles mesmos desde o objetivo final — a confeccdo de jardins verticais — até os diversos passos a
serem dados para concluir essa proposta — planejamento de etapas, divisso em grupos de
trabalho, implementacdo das acGes — configuram-se como amostra de um processo autdénomo.
Muito diferente seria se o projeto e cada uma de suas etapas fossem colocados de forma
impositiva por um professor ou coordenador. Segundo Freire (2011, p.39), “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo”. Assim sendo, consideramos necessaria a formacdo
autonoma este tipo de espaco: democratico e dialdgico.

Consideragoes

Acerca das categorias freireanas previstas, foi possivel notar indicios de que elas foram
estimuladas. A acdo mediadora buscou em todo o momento promover o didlogo com os alunos
participantes do projeto. Partimos também de uma problematizacao do local em que estdvamos
inseridos, tendo como “trilhos” dessa reflexdao a questao ambiental na escola.
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O didlogo, de fato, é um principio presente a todo momento em uma atividade cooperativa, em
gue os alunos precisam tomar decisdes e planejar acdes sempre de forma coletiva. Desde o
processo de problematizagao inicial, como nas diversas situagdes problematizadoras em que os
alunos planejaram estratégias de implementacdo das etapas do projeto, o didlogo e a busca pelo
consenso estiveram sempre presentes. Como pudemos perceber nos diversos registros
apresentados, vimos que os estudantes agiram de forma autbnoma em muitas situagdes. Durante
as discussdes de planejamento de agdes, varios participantes tinham posturas atuantes. Com o
amadurecer do projeto, muitos assumiam responsabilidades ou faziam divisdes de tarefas sem o
meu estimulo, como mediador, para tal.

Ressaltamos novamente que a emancipacdo ou formacgao critica é um processo longo e
talvez até interminavel. Nao é uma agdo, uma experiéncia ou um episddio, e sim um longo
processo que permeia toda a vida do ser humano. Seria muita presuncdo achar que uma atividade
de alguns meses letivos pudesse "emancipar" nossos alunos. Por outro lado, consideramos que
podemos e devemos sim criar ambientes propicios a formagdo do pensamento critico, sempre que
possivel. Assim, consideramos que nosso projeto incentivou o desenvolvimento de certos
elementos necessarios a formacdo critica: a problematizacdo, a autonomia e a dialogicidade. Ao
criar espagos propicios para o dialogo, a problematizacdo e a tomada critica de decisdes, julgamos
estar propiciando o desenvolvimento dos elementos que visam promover uma Educacdo
Ambiental Critica — ou simplesmente, uma Educacdo Critica. Para tanto, elementos da
aprendizagem cooperativa foram acionados ao longo da atividade, contribuindo para os processos
desenvolvidos.
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Apresentacao

O Programa A Escola Vai a Mata é um dos programas do Instituto Floravida - uma
organizacao civil sem fins econdmicos, de direito privado e carater socioambiental, que possui a
missdo de contribuir com a transformacdo socioambiental das comunidades inseridas em suas
iniciativas, promovendo a educacdo em defesa da vida.

Os objetivos dos projetos elaborados pelo Instituto Floravida visam desenvolver
iniciativas de educacdo socioambiental transversais em saude, meio ambiente e desenvolvimento
local, fortalecendo a participacdo da sociedade civil, enquanto sujeitos proativos na construcdo de
suas vidas e do coletivo. Os principais eixos tematicos dos projetos sao:

J Saude: Desenvolver processos educativos que fortalecam a criticidade sobre as condicbes
de saude e cidadania.

. Meio Ambiente: Estimular a reflexdo critica sobre as interven¢cbes humanas no meio
ambiente, transformando os beneficiarios em multiplicadores.

. Desenvolvimento Local: Elaborar e implementar programas que favorecam o
empoderamento das comunidades com sustentabilidade.

O Instituto tem um forte histdrico de atuagao nos municipios onde esta localizada a sede,
Botucatu (SP), e Parnaiba (PI), onde fica a filial, nas quais estdo em execucdo 7 Programas, que
conferiram ao Floravida as certificagdes de Utilidade Publica Nacional e CEBAS — Certificado de
Entidade Beneficente de Assisténcia Social, concedidas pelo Ministério do Desenvolvimento Social.

O principal objetivo do Programa é desenvolver vivéncias sensibilizadoras e processos
continuos de Educacdo Ambiental critica, a fim de contribuir para transformacdo positiva nas
relagGes das pessoas com meio em que vivem. O Programa “A Escola vai a mata” funciona na area
de reserva legal pertencente ao Grupo Centroflora — Anidro do Brasil, localizado no municipio de
Botucatu, regido centro oeste do Estado de Sdo Paulo.

Justificativa

No atual modelo de desenvolvimento a relacdo do homem com a natureza esta marcada
pelo distanciamento. Como consequéncia, observamos a destruicdo e o esgotamento dos recursos
naturais, a ameaca a diversidade cultural e ambiental, a desigualdade social, o consumismo



desenfreado e o excesso de producdo de lixo. Nesse contexto, nossa pratica educativa busca
contribuir com mudanca no mundo e nas relagdes humanas através da educacdo. Nossas
inspiragdes se baseiam na Ecopedagogia - que adota a Carta da Terra como norte e busca, de
forma coletiva, uma abordagem local e a ressignificacdo da vida e das relacdes humanas, trazendo,
enquanto proposta de aprendizagem, um novo sentir da vida, através da praxis e nao somente da
observacdo das questdes de preservacdo ambiental, justica social e consciéncia global.
Acreditamos na mesma premissa afirmada por Gadotti, a de que “Nao aprendemos a amar a Terra
lendo livros sobre isso, nem livros de ecologia integral. A experiéncia propria é o que conta.
Plantar e seguir o crescimento de uma arvore ou de uma plantinha, caminhando pelas ruas da
cidade ou aventurando-se numa floresta, sentindo o cantar dos pdssaros nas manhas ensolaradas
ou ndo, observando como o vento move as plantas, sentindo a areia quente de nossas praias,
olhando para as estrelas numa noite escura”. Assim, para uma pratica efetivamente
transformadora, os processos partem da concepc¢do critica como define Guimardes “a
transformacdo da sociedade é causa e consequéncia (relacdo dialética) da transformacdo de cada
individuo, ha uma reciprocidade dos processos no qual propicia a transformacdo de ambos. Nesta
visdo, educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de transformacdes sociais
e nesse processo se transformam; portanto, o ensino teoria e pratica, é praxis. Ensino que se abre
para a comunidade com seus problemas socioambientais, sendo a intervencdo nesta realidade a
promocdo do ambiente educativo e o conteldo do trabalho pedagdgico”.

Baseando-se no campo da educag¢do ambiental comunitaria (MATAREZI et al., 2003, p.
204), busca promover uma reaproximac¢ao dos participantes com o meio ambiente nos seus
aspectos naturais, sociais, culturais e historicos, e assim estimulando uma reflexdo critica das
interacdes histdricas entre a sociedade, o individuo e o lugar onde se vive. E desta maneira que o
programa “A Escola vai a Mata” atua por meio de vivéncias em grupo, onde as pessoas
experimentam diferentes situacdes e conhecem alguns ambientes pedagdgicos como o viveiro de
mudas, horta organica e jardim medicinal, onde podem re-significar a importancia do sentir,
estimulando e enaltecendo os sentidos: o tato, olfato, paladar e audigao e também contextualizar
essas questdes na realidade em que vivem. Dentro desse contexto, as atividades relacionadas a
trilhas demonstram-se um instrumento educacional riquissimo e diferenciado, que gera ganhos
afetivos, cognitivos e de habilidades que levam a mudancas positivas de valores, principios e
atitudes. (MATAREZI, 2000/2001 e 2004). As trilhas se apresentam como uma ferramenta de
tornar o conhecimento interessante, contextualizado e real. O contato com a natureza é o
elemento motivador para dar encanto e interesse pelas atividades desenvolvidas, no entanto é
necessario conduzir os encontros da melhor maneira possivel, de forma a alcancar finalidades
educativas, por meio de experiéncias praticas. Nestas caminhadas podem-se trabalhar as relagdes
“Eu — Meio Ambiente”, “Eu — O Outro” e “Eu — Comigo Mesmo” de forma vivencial e reflexiva.
Portanto, ultrapassa em muito a dimensdo de atividade apenas de sensibilizagdao. A metodologia
aplicada nas vivéncias é adaptada aos diferentes sujeitos, grupos participantes, ambientes,
recursos disponiveis e, principalmente, ao contexto e seus objetivos pedagdgicos. Justamente por
representar uma gama de possibilidades é que se torna necessario uma sélida fundamentacao
tedrica para que a proposta possa ser disseminada dentro da perspectiva critica, emancipatoria e
transformadora da educacdo ambiental. (MATAREZI, 2000/2001).

Justificativa de Publico

Em nossas acdes, a educagcdo ambiental baseia-se, sobretudo, nos principio do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global: “A educacdo é um
direito de todos; somos todos aprendizes e educadores”. Desta forma, o programa atende todas
as faixas etarias a partir de 4 anos. A maior parte de seu publico alvo é proveniente da cidade

s
82




sede, no entanto estd aberto ao atendimento de toda a regido. Geralmente esse publico é
constituido por escolas municipais, estaduais e federais, também contando com escolas
particulares e grupos organizados, como orfanatos, creches e projetos sociais.

A partir de 2016 o Programa deu énfase ao trabalho continuo com grupos pouco
acolhidos por projetos de Educacdo Ambiental:

Idosos: Grupos atendidos em parceria com os CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia
Social);

Pessoas com deficiéncia: Grupos atendidos em parceria com a APAE-Botucatu;

Adolescentes: Grupos atendidos em parceria com a Afrape (Associacdo Fraternal
Pelicano) e Adolescer.

Desenvolvimento:

Relato de como surgiu a ideia:

Nossa histéria comeca no ano de 2000 quando os colaboradores do grupo Centroflora de
Botucatu, Sidir da Silva Junior e Ciro Croce iniciaram ac¢Ges de incentivo a reciclagem de residuos
solidos e conservacdo da natureza. Destas atitudes surgiram os primeiros projetos: o Coleta
Legal, que estimulava, por meio de premiacles, a separacao e entrega dos residuos sdlidos; o A
Escola vai a Mata que desenvolvia trilhas de sensibilizacdo com a natureza.

Em 2002, o Instituto Floravida ganhou uma sede na Unidade Il do Grupo Centroflora em
Botucatu, em meio a um fragmento de transicdo de Cerrado e Mata Atlantica, e nos consolidamos
como organizacdo socioambiental sem fins econOmicos. Assim, em outubro nascia o Instituto
Floravida, criado e mantido pelo grupo Centroflora com o objetivo de fomentar o
desenvolvimento socioambiental das comunidades locais.

A partir dai o Programa A Escola Vai a Mata manteve-se atuante.Com o passar dos anos,
muita coisa mudou para que o Programa se alinhasse aos principais documentos norteadores da
educacdo ambiental e para que atendesse publicos pouco focados na educacdo ambiental
desenvolvida no municipio como idosos e APAE.

A Escola é pioneira nesse tipo de atuagao na cidade de Botucatu, e hoje é uma referéncia
regional em desenvolvimento de educacao ambiental, atendendo criancas, jovens, adolescentes e
idosos. Em 2016 o Programa ampliou sua atuagao e passou a realizar projetos continuos e criticos
de educacdo ambiental em parceria com outras instituicdes como AFRAPE (Associacdo Fraternal
Pelicano), APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais), CRAS (Centro de Referéncia de
Assisténcia Social). Ainda em 2016, o Programa desenvolveu um Projeto Politico Pedagdgico para
nortear teérico e metodologicamente suas acdes.

Passos de Aplicagao
Durante o ano de 2017 desenvolvemos atividades de educacdo ambiental em dois eixos
principais: (a) Trilhas Pontuais e (b) Processo Continuos.

Trilhas pontuais

Agendamento de visitas; questionario prévio com as instituicdes visitantes para verificar
as expectativas e conhecer melhor o publico alvo.

Planejamento da atividade de acordo com o questionario prévio.

Desenvolvimento da Trilha: recepcdo, brincadeiras, praticas de cultivo no viveiro
pedagagico, trilhas ecoldgicas no espaco de ecotono e jardim de medicinais; lanche; avaliagdo com
os envolvidos e avaliacdo com a instituicdo.
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Processos continuos:
Realizacdo de diagndsticos participativos com rodas de conversa, questiondrios.
Instrumentalizacdao e debate e reflexdo acerca dos temas levantados em diagndstico —
filmes, leituras, brincadeiras, jogos, atividades artisticas;

Promocdo de atividades de reflexdao, debates e contextualizacdo - didlogos e rodas de
conversa, depoimentos e andlises dos educandos;

Realizacdo de atividades praticas - prdticas no viveiro pedagégico, elaboracao
composteira, pratica de horta organica; jardinagem; elaboracdo de material audiovisual.

Construcdo coletiva e participativamente interven¢cdes onde os educandos exer¢cam o
papel de educadores, multiplicadores e transformadores;

Construgdo uma intervencdo direta com a comunidade escolar e/ou do entorno - a
estratégia e a forma devem surgir da linguagem do educando flexivel a linguagem do publico a ser
atingido. Pode variar de uma conversa reivindicadora junto ao poder publico até a producdo de
um material audiovisual ou impresso, ou qualquer outra forma de intervencdo organizada pelo
coletivo por uma causa justa e necessaria.

Realizacdo da Intervencdo; Avaliacdo.

A intervencdao deve ter como protagonistas os educandos. O educador atua como
orientador e parceiro deste processo. Um incentivador. A intervencao deve atender ao desejo dos
educandos de transformar a realidade em que vivem. O educador tera trabalhado ao longo do
processo no sentido de apoiar a identificacdo destas questdes, a instrumentalizacdo, a mediacao
do debate e reflexdo e, por fim, a realizacdo da intervencao.

- Avaliagao:

Painel de satisfagdao (quantitativo);

Conversa/ entrevista com a turma (qualitativo): O que vocé aprendeu hoje? O que isso
tem a ver com a sua vida? O que mudou em vocé depois desta visita?

Entrevista com educadores e instituicdes parceiras.

Registros fotograficos e relatdrios descritivos com objetivo, metodologia e avaliacdo das
atividades desenvolvidas.

Resultados

Desde a sua concepgao até hoje, o Programa ja recebeu mais de 21.000 visitantes e nos
ultimos anos tem atendido uma média de 1.700 pessoas anualmente, nas visitas pontuais.

Nos processos continuos sdo 4 parcerias firmadas e satisfeitas com o processo
desenvolvido: Programa Adolescer, AFRAPE (Associacdo Fraternal Pelicano), APAE (Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais), CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) — grupo de
idosos.

Conclusao

A educacdo ambiental faz-se necessaria na atual realidade planetdria. E preciso envolver
acoes reflexivas, praticas, criticas e interventivas para sua boa atuacdo e envolvimento de diversas
faixas etdrias e realidades sociais para atingirmos a tdo sonhada transformacdo da relagdo do
homem com o meio que vive. Nossa atua¢do deve basear-se na construgdo de respostas para as
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perguntas inquietantes “de onde viemos e para onde vamos?”, sempre partindo do ponto que
viemos, estamos e iremos juntos.
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ANALISE DA APLICAGAO DE UM RECURSO EDUCACIONAL SOBRE A PEGADA ECOLOGICA DO LIXO
NA EDUCAGAO AMBIENTAL

Ronualdo Marques®, Claudia Regina Xavier'

'UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Responsavel pelo trabalho: Ronualdo Marques
Escola: Colégio Estadual Julia Wanderley
Cidade: Curitiba

Numero de pessoas envolvidas: 30 pessoas
E-mail: ronualdo.marques@gmail.com

Categoria da Tematica do trabalho: A¢Ges/Praticas em sala de aula e/ou em contato com a
natureza ou locais alternativos.

Resumo: A Educacdo Ambiental (EA) é uma tematica que interfere diretamente em nossas vidas e
discuti-la favorece a compreensdo da realidade e a participacdo social. Para isso foi desenvolvido e
aplicado um Recurso Educacional Aberto “Pegada Ecoldgica do Lixo” para uso nas aulas de
Ciéncias numa Sequéncia Didatica com enfoque na Educacdo Ambiental. Este estudo tem o
objetivo de destacar a partir da observacdo, analise e avaliacdo da aplicacdo da Sequéncia
Didatica, a importdncia da utilizacdo do Recurso Educacional “Pegada Ecoldgica do Lixo”
adequadamente desenvolvido para a Alfabetizacdo Cientifica na EA e estimular a divulgacdo de
praticas no que se refere a EA. Ele foi realizado no Colégio Estadual Julia Wanderley em Curitiba-
PR, com alunos do 62 ano do Ensino Fundamental, na disciplina de Ciéncias. O envolvimento dos
estudantes quanto as questoes da Educacdao Ambiental favoreceu novas perspectivas aos alunos
com a Alfabetizagao Cientifica dos mesmos. A pesquisa foi qualitativa e participante a qual se
iniciou com aplicagdo de questionario prévio sobre a tematica do lixo, conduzido para aproximar a
teoria a pratica, de forma contextualizada. Posteriormente, foram realizadas aulas expositivas,
demonstrativas, ilustrativa, dialogadas com rodas de conversas trabalhando diversos temas
relacionados aos residuos sélidos/lixo, aulas praticas e uma visita guiada ao Aterro Sanitario de
Curitiba. Observou-se na aplicagdo da Sequéncia Didatica uma interagao e inter-relagdo de
aprendizagem para fomentar o debate acerca da problematica ambiental. P6de-se concluir que é
preciso inserir a Educacdo Ambiental no curriculo escolar e no Ensino de Ciéncias de forma
contextualizada e romper com praticas isoladas e pontuais e com a educagdo mecanicista e
conservadora, visto que o desenvolvimento de agdes integradas e participativas potencializa as
discussdes que emergem das relacdes entre os seres humanos, a sociedade e a natureza.

Palavra chave: Recurso Educacional Aberto; Pegada Ecoldgica do Lixo; Educagao Ambiental.

Abstract: Environmental Education (EA) is a theme that interferes directly in our lives and
discussing it favors understanding of reality and social participation. For this, an Open Educational
Resource "Garbage Ecological Footprint" was developed and applied for use in Science classes in a
Didactic Sequence focusing on Environmental Education. This study aims to highlight the
importance of using the Educational Resource "Garbage Ecological Footprint" appropriately
developed for the Scientific Literacy in EE and to encourage the dissemination of practices in refers
to EA. It was held at the Julia Wanderley State College in Curitiba-PR, with students from the 6th



year of Elementary School, in the discipline of Sciences. The involvement of students in the issues
of Environmental Education favored new perspectives for students with their Scientific Literacy.
The research was qualitative and participatory, which began with the application of a previous
guestionnaire on the subject of garbage, conducted to bring theory closer to practice, in a
contextualized way. Subsequently, expository, demonstrative and illustrative classes were held,
conversational with conversational wheels working on various themes related to solid waste /
garbage, practical classes and a guided tour of the Sanitary Landfill of Curitiba. It was observed in
the application of the Didactic Sequence an interaction and inter-relation of learning to foment
the debate about the environmental problematic. It could be concluded that it is necessary to
insert Environmental Education in the school curriculum and in the teaching of Sciences in a
contextualized way and to break with isolated and punctual practices and with the mechanistic
and conservative education, since the development of integrated and participative actions
potentiates the discussions that emerge from the relations between human beings, society and
nature.

Keyword: Open Educational Resource; Ecological Garbage Footprint; Environmental education.

1. INTRODUGAO

A relacdo com meus pares profissionais me levou a indagar sobre as diferentes habilidades,
competéncias, desenvolvimento e posicionamentos dos docentes na escola, o que me instigou,
preliminarmente, a pesquisar por que a Educacdo Ambiental (EA) na maioria das escolas estd
ausente na pratica, ficando apenas registrada nos documentos pedagogicos exigidas pelos
documentos orientadores. Diante de tantos problemas ambientais que impactam negativamente
o0 meio ambiente, sendo estes anunciados a todo o momento pelas midias locais, nacionais,
internacionais, a EA deve ser trabalhada em todos os niveis de ensino em um processo educativo
continuo para sensibilizar, conscientizar e possibilitar que as criangas e jovens sejam responsaveis
no cuidado do meio ambiente.

Considerando também que a EA, além de aproximar as criancas e adolescentes da natureza
e dos temas ambientais, de propiciar o conhecimento sobre o local onde vivem, é importante na
formacdo de cidadaos criticos, comprometidos com suas realidades, ndo somente com rela¢do aos
problemas ambientais, mas também sociais culturais e econémicos.

Ndo obstante a EA ser reconhecidamente importante e um tema transversal, a sua
presenga ainda é inexpressiva no curriculo. Contudo, a EA é essencial na atualidade e
indispensavel para o contexto escolar no qual estamos inseridos. A EA vem sendo um desafio
constante nas salas de aula, demandando que os professores realizem um trabalho intenso no
sentido de construir praticas pedagogicas que articulem as questdes locais com as questdes
globais (EINSFELD et al., 2009).

Ao pensar no processo de ensino e aprendizagem de forma contextualizada, é intrinseca a
possibilidade de se estabelecer uma ligacdo com os temas ambientais. Entende-se que o Ensino
das Ciéncias Naturais deve permitir ao aluno a compreensdao da Ciéncia como um processo
humano e desenvolver uma postura critica e reflexiva sobre os fenémenos naturais e a forma
como o ser humano atua no ambiente (BRASIL, 1999).

O Ensino de Ciéncias tem uma importancia fundamental na educacdo cientifica voltada a
EA e referem-se ndo s6 a nossa expectativa de vida, mas afetam as futuras geragdes. A partir da
reflexdo dos temas apresentados, a Educacdo pode sensibilizar a respeito das questoes
ambientais, além de propor uma articulacdo entre criticidade, emancipacdo, participacdo, ao
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exercicio da cidadania, buscando provocar mudancgas, reflexdes e novas atitudes individuais ou
coletivas.

O presente trabalho apresenta um estudo sobre o desenvolvimento e aplicagdao de um
Recurso Educacional Aberto “Pegada Ecoldgica do Lixo” aplicado numa Sequéncia Didatica a partir
da tematica do lixo no Ensino de Ciéncias possibilitando trabalhar a EA de forma contextualizada,
aliando teoria a pratica, fomentando discussdes sobre a producdo, geracao e impactos ambientais
do lixo no meio ambiente.

O aumento da populacdo nas cidades e a crescente ampliacdo das areas urbanas tém
contribuido para o crescimento de impactos ambientais negativos, “considerando que o
crescimento populacional e o aumento do grau de urbanizagdo nao tém sido acompanhados das
medidas necessarias para oferecer um destino adequado ao lixo produzido” (SPINELLI; CALE,
2009). O aumento da producdo industrial a nivel mundial, e a criacido de uma sociedade
consumista estdo causando mudancas nos habitos da populacdo. Estas sdo as principais causas
para este acréscimo da producdo de residuos, desencadeando graves problemas a vida no planeta.
A gestdo e a disposicao inadequada dos residuos sélidos causam impactos socioambientais
negativos, tais como degradacdo do solo, comprometimento dos corpos d'dgua e mananciais,
intensificacdo de enchentes, contribuicdo para a poluicdo do ar e proliferacdo de vetores de
importancia sanitaria nos centros urbanos e catacdo em condicGes insalubres nas ruas e nas areas
de disposicao final (BESEN et al., 2010).

O lixo tem sido um problema recorrente em todo o pais, agravado pelas modalidades
inadequadas de disposicdo final e de confinamento dos rejeitos, aspecto que segundo inumeros
especialistas, além de gerar sérios desconfortos ambientais e sanitarios, podem inviabilizar, até
mesmo em médio prazo, a sociedade humana, ao menos tal como a conhecemos (CALDERONI,
2003, p.25). A grande quantidade de residuo organico gerado pelas atividades agricolas,
agropecuarias, industriais, florestais e até mesmo urbanos demanda de técnicas que possibilitem
reduzir o impacto negativo do seu despejo inadequado e também sanem o problema da falta de
areas com capacidade suporte para receber tal residuo.

O ambiente escolar ndo é diferente dos demais espagos urbanos, suas atividades resultam
também na producdo de residuos solidos. A abordagem da tematica ambiental no espaco escolar
ndo deve ser adotada apenas pela exigéncia da legislacdo, ou mesmo o modismo do termo
sustentabilidade na midia, mas, sobretudo, deve estar pautada na verdadeira Educacdo Ambiental
qgue visa refletir a realidade e promover mudancas, que transformam meros receptores de
conhecimento em cidaddos criticos capazes de refletir sobre sua realidade (MARQUES et al.,
2017).

Nesse sentindo, a escola, com grande influéncia no processo da formacao dos sujeitos e
segundo Kruger (1998), com uma importante fun¢do social, a educagdo possibilita mudangas
significativas no comportamento e na personalidade, através de experiéncias com o meio. Pensou-
se na conexdao a temadtica do lixo associado ao conteudo de Ciéncias do 62 ano do Ensino
Fundamental previsto nos livros didaticos do aluno e no Planejamento da Disciplina de Ciéncias,
tornando viavel a desenvolvimento de um Recurso Educacional Aberto (REA) organizado para
aplicacdo em uma Sequéncia Didatica (SD) que investigue e trabalhe questBes relacionadas ao
Lixo, de forma que o processo de aprendizagem se dé mediado pela teoria e a pratica,
possibilitando a sensibilizacdo e reflexdes que permeiem mudancas culturais a fim de sensibilizar
guanto ao problema do Lixo.

Os conteudos de Ciéncias, muitas vezes, sdao extensos e tém se trabalhado apenas para ser
memorizado, tornando-o distante da realidade do aluno. Por isso, o tema gerador de
conhecimento “Pegada Ecoldgica do Lixo” permite trabalhar utilizando diversos recursos
metodoldgicos, sendo tratado de forma dindmica e contextualizado no processo de ensino e
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aprendizagem. Isso vem ao encontro do que propde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para o Ensino de Ciéncias. E importante que os professores tenham claro que o Ensino das
Ciéncias Naturais ndo se resume na apresentacdo de defini¢des cientificas, como em muitos livros
didaticos, em geral fora da compreensao dos alunos.

Ao pensar a educacgao bdsica brasileira na atualidade, infere-se que ndo existe momento
mais oportuno para abordar o Ensino de Ciéncias em toda sua plenitude, considerando que o
contingente de jovens em idade escolar favorece o progresso das Ciéncias. Percebe-se, que esse
valioso estado da arte é pouco valorizado no cenario atual. Para isso, Werthein, et al., (2009)
enfatizam que o professor de Ensino de Ciéncias deve, em primeiro lugar, ter dominio do
conteudo e que esse conhecimento seja de forma contextualizada, atrativa e estimule a
curiosidade do aluno.

Com o professorado de Ciéncias geralmente despreparado, sem possibilidade de
ser atualizado e desprovido de instrumentacdao que lhe possibilite maiores
oportunidades de propiciar aos estudantes mais abstracdo e memorizagdo, as
nogdes que os estudantes adquirem transformam-se em algo indutil,
desestimulante e contraproducente (WERTHEIN, et al., 2009, p.79).

A EA é um processo permanente no qual os individuos e a comunidade se sensibilizam e
tomam consciéncia a partir da sua relagdo com o meio ambiente e adquirem conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores e a determinacdo que os tornam capazes de agir, individual ou
coletivamente, na busca de solugbes para os problemas ambientais, presentes e futuros (UNESCO,
1987). O saber ambiental se constitui através de processos politicos, culturais e sociais, que
obstaculizam ou promovem a realizacdo de suas potencialidades para transformar as relagdes
sociedade-natureza (LEFF, 2009, p.151).

Marques et al., (2017) evidencia que o desenvolvimento da tematica EA no Ensino de
Ciéncias contribui para a construcdo do conhecimento cientifico de forma contextualizada,
utilizando ferramentas que permitam aos alunos exercitarem a capacidade de pensar, refletir e
tomar decisGes, iniciando assim um papel de amadurecimento, tendo em vista as inUmeras inter-
relagdes que o ser humano mantém com o ambiente e vice-versa e as demandas que isso gera
para a sua formag¢do como cidad3do. Delizoicov et al., (2011) reafirma que a escola é um espaco
onde as pessoas aprendem o tempo todo, construida e reconstruida a cada dia, no qual todos tém
o que aprender e ensinar, aprendem a relacionar-se e a conviverem com os seus préprios valores
e sentimentos.

Amaral (2001) faz uma reflexdo ao afirmar que a simples abordagem dos contetudos de
Ciéncias Naturais ndo garante a reflexdo necessdria a compreensdo dos diferentes modos da
sociedade humana se relacionar com o meio fisico-natural e o desenvolvimento de um conjunto
de valores e habilidades ao qual se refere a ES. A EA é regida pela Lei n? 9.795/99, Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999). Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais (BRASIL, 2001) trata a tematica ambiental como indispensavel e deve ser discutida em
todas as modalidades de ensino ja definido na Constituicdo (BRASIL, 1988). O Art.22 da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental determina que este tema deva apresentar-se como componente
essencial da educacdo nacional devendo, de maneira articulada, estar presente em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999). Os temas
ambientais, assim, constituem questdes sociais relevantes para as discussdes em classe
destacando os inumeros problemas urgentes; todavia, € comum que os discentes, em quaisquer
niveis educacionais, apresentem dificuldades para a aprendizagem e as discussdes sobre a EA,
dada a complexidade das questdes socioambientais. Essa é considerada um componente urgente
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e essencial no Ensino Fundamental no 62 ano, onde abrange uma importante quantidade de
temas ambientais que contribui para a formacdo de cidaddos e para atuacdo na realidade
socioambiental.

1.1 A tematica do lixo

Neste trabalho e no REA-Recurso Educacional Aberto, optou-se pela nomenclatura do lixo
ou residuo sélido, pois esta é mais proxima da realidade do estudante e pode ser mais propicia
para sua sensibilizacdo ambiental. O estudo da tematica “residuos sélidos” é um tema recorrente
e recomendado, inclusive, pelos Parametros Curriculares Nacionais como tema transversal no
processo de ensino e aprendizagem, ndo apenas em Ciéncias, mas em todas as disciplinas (BRASIL,
1998c).

O lixo é um problema de nivel internacional, pois os residuos sélidos estdo em qualquer
cidade, estado ou pais e se constituem numa preocupacdo relativamente recente, o que propicia
reflexdes das mais variadas, essencialmente as que remetem a forma de geracdo, volume
produzido, capacidade de reciclagem e a transferéncia de residuos. Considerando que a producao
e destinacdo dos residuos soélidos nunca acabardo, visto ser consequéncia direta da propria
atividade humana, tornam-se necessarias pesquisas capazes de auxiliar na reducdo do lixo,
identificando oportunidades de reciclagem ou aproveitamento (LOURENCO, 2003).

Alguns dos problemas ambientais ocasionados pelo descarte inadequado de residuos
solidos e organicos sdo oriundos da producdo de uma grande quantidade de lixo (MUCELIN;
BELLINI, 2008). Tanto os governos, como a sociedade, necessitam de mudancas de atitudes para
gue modifiquem sua forma de consumo, minimizando os residuos que sdo gerados diariamente e
alterando a forma de descarte dos mesmos no meio ambiente. Esta necessidade de mudanca é
discutida por Scarlato e Pontin que afirmam:

As modernas populagbes produzem dejetos em tal quantidade que torna
impossivel para os sistemas naturais decompor esses “refugos” da civilizacdo na
velocidade necessdria a torna-los indcuos e, assim, ndo comprometé-las. O lixo
talvez seja o principal génese da poluicdo ambiental (SCARLATO e POTIN, 1994,
p.53).

Portanto, a EA pode ser considerada como uma possibilidade de minimizar esses
problemas, pois privilegia uma abordagem pedagdgica voltada para a conscientizacdo ambiental
(MASSENA; MARINHO, 2011). A Educag¢do para o meio ambiente numa visao holistica proporciona
uma conectividade centrada na consciéncia ambiental, sendo a escola um ambiente favoravel para
se trabalhar conteudos e metodologias adequadas a esse proposito.

O lixo sempre foi um problema no meio ambiente e um tema bastante discutido tanto no
meio académico como na sociedade. O aspecto ambiental do lixo é de importancia indiscutivel.
Entretanto, pouco se fala ainda das suas implicagbes sociais, e outra vertente também pouco
discutida é sua relacdo com a cultura. No que diz respeito a suas implicacdes sociais, a
problematica do lixo relaciona-se a forma como cada parcela da sociedade pode lidar com o tema,
sendo pela forma de langar o lixo no ambiente ou pela forma de minimizar os impactos causados
pela deposicdo errada do lixo, oferecendo novas alternativas sobre o que fazer com ele. Em
relagdo aos aspectos culturais, a problematica relaciona-se, principalmente, com as atividades
humanas, ou seja, a forma como um determinado grupo pode lidar com o lixo. Por exemplo, uma
sociedade pode ser vista através do tipo de lixo que ela produz ou pelas formas de como esse lixo
€ visto por ela propria.
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Os temas geradores como o lixo devem ser temas de reflexdo a fim de buscar o
pensamento critico e a intervengdo da realidade na qual o individuo esta inserido. Para Freire
(1979), “Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua situacdo concreta, mais emerge,
plenamente consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la.” A critica
social e a transformacdo da realidade é o que se deve buscar na Educacdo, onde a teoria ndo seja
esvaziada sem que haja uma transposicao desta para a pratica. Segundo Delizoicov et al.,:

Os temas geradores foram idealizados como um objeto de estudo que
compreende o fazer e o pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica,
pressupondo um estudo da realidade em que emerge uma rede de relagGes entre
situagdes significativas individual, social e histdrica, assim como uma rede de
relagdes que orienta a discussao, interpretacdo e representacdo dessa realidade
(DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011, p.165).

O tema gerador lixo ndo é apenas um grupo de palavras, mas objetos de conhecimento que
deverdo ser interpretados e representados pelos aprendizes (COSTA e PINHEIRO, 2013). A selecdo
do tema busca a superacdao do conhecimento do senso comum pelo conhecimento cientifico e
elaborado, mas valoriza os conhecimentos adquiridos e o didlogo. Assim, Delizoicov et al.,
destacam alguns principios basicos dos temas geradores:

Uma visdo de totalidade e abrangéncia da realidade; a ruptura com o
conhecimento no nivel do senso comum; adotar o didlogo como sua esséncia;
exigir do educador uma postura de critica, de problematizacdo constante, de
distanciamento, de estar na acdo e de se observar e se criticar nessa agao;
apontar para a participacao, discutindo no coletivo e exigindo disponibilidade dos
educadores (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011, 166).

Tozoni-Reis ressalta que “ao incorporar o tema ambiental, o processo da educacdao
conscientizadora tem como objetivo a transformacao das relacdes entre os sujeitos e desses com
o ambiente, estabelecidas pela historia das relagGes sociais” (TOZONI-REIS, 2006, p.106).

Da investigagao realizada em 2017, que relacionou os conceitos com “tematica do
Lixo/Residuos Sdlidos” associado a “Educacdo Ambiental” e “escola”, “ensino”, “ensino de
ciéncias”, realizada pelas plataformas on-line de pesquisa CAPES, SCIELO, EBSCO dos ultimos 10
anos, resultou em 22 pesquisas, dentre artigos, monografias, dissertacdes e teses.

Nos anos de 2007 a 2012, temos que a Tematica do lixo/residuos sdlidos aparece nas
pesquisas de Campos (2007) estudam a importancia das atividades ludicas e oficinas com o uso da
tematica do lixo voltadas para materiais reciclaveis; Lunardi (2008) a tematica lixo para trabalhar a
arte de criar com o lixo; Meira (2009) trata a tematica dos residuos sdlidos na formacdo de
professores; Voichicoski (2010) trata a percepgao e responsabilidade quanto a problematica do
lixo; Jacobucci (2010) utiliza-se da tematica do lixo com processo de intervencdo na comunidade
para preservagao do rio; Silva (2010) utiliza o lixo na Educagdo Ambiental por meio do teatro;
Oliveira (2011) trata a tematica do lixo nos temas transversais para a Formag¢do continuada de
professores; Parente (2012) pesquisou sobre aulas praticas sobre Educacdo Ambiental onde
apresenta temas ambientais inclusive Residuos Sélidos Urbanos.

De 2013 a 2017 obtemos as pesquisas de Fernandes (2013) que trata a tematica do lixo no
ensino de quimica com oficinas pedagodgicas; Riontino (2013) reflete sobre os paradigmas com o
lixo e escola; Sacala (2013) investiga a tematica ambiental nos Livros Didaticos onde apresenta
alguns temas correlacionados ao lixo/residuos solidos; Abreu (2014) faz associa¢cdo a Educagdo
Fisica utilizando a tematica do lixo e a Educacdo Ambiental; Ochioni e Salomao (2014) utilizaram o
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lixo para brincar, criar e aprender em Ciéncias onde apresentam alguns temas dentro da tematica
do lixo; Fiuza (2014) estuda sobre a aprendizagem digital uso da tecnologia utilizando a tematica
do lixo; Travassos (2014) fala sobre reciclagem digital no desenvolvimento sustentdvel utilizando a
tematica do lixo; Abreu (2014) utiliza da tematica do lixo com os residuos eletroeletronicos para
capacidade argumentativa dos estudantes; Antqueves (2015) utiliza a tematica do lixo em
atividades ludicas com énfase na Politica dos 3 R’s; Rosa (2015) trata a temadtica do lixo pela
ludicidade em projetos interdisciplinares e transdisciplinares; Binatto et al (2015) investiga o lixo
no Ensino de Ciéncias associado a Educacdo Ambiental, Caixeta (2016) trata a tematica do lixo pela
conscientizacdo; Angeli e Oliveira (2016) utiliza a temdtica do lixo aplicado ao racismo ambiental;
Almeida (2017) utiliza a temdtica do lixo para trabalhar concepc¢ées da relagdo do lixo com o meio
ambiente para conscientizagdo ambiental.

Embora todos estes estudos relacionassem a Tematica do lixo/residuos soélidos com a
dimensdo da EA, nenhum deles aborda Pegada Ecoldgica ou Pegada Ecoldgica do Lixo. Desde
modo, o conceito de tematica do lixo/residuos sélidos normalmente aparece adjacente a pesquisa
aplicada a EA no ensino. Também, é oportuna por estar em didlogo com as demais pesquisas que
valorizam a tematica do lixo em diferentes aspectos, apontando, de certo modo, a pratica como
um referencial para a EA.

1.2 Recurso Educacional Aberto

Uma das tendéncias que emergem com o surgimento da internet e o uso das midias na
Educagdo é norteada pela colaboragao e interatividade da cultura digital; a proposta deste
movimento é a de que todos devem ter a liberdade de usar, personalizar, melhorar e
redistribuir ferramentas educativas, sem restricdes, ampliando assim o conhecimento. Para
isso, € necessaria a utilizacdo de Recursos Educacionais Abertos (REA).

O termo REA foi definido em 2002 em Paris, no Forum da Organizacdo das Nagdes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), onde discutiam o impacto de recursos abertos na
democratizacdo do ensino em todo mundo. A definicdo mais usual dos Recursos Educacionais
Abertos é:

(...) materiais de ensino, aprendizado, e pesquisa em qualquer suporte ou midia,
que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados de maneira aberta,
permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. O uso de formatos
técnicos abertos facilita o acesso e o reuso potencial dos recursos publicados
digitalmente. Recursos educacionais abertos podem incluir cursos completos,
partes de cursos, mddulos, livros didaticos, artigos de pesquisa, videos, testes,
software, e qualquer outra ferramenta, material ou técnica que possa apoiar o
acesso ao conhecimento. (UNESCO, 2011)

Alguns dos objetivos dos REA quanto a sua utilizacdo para a Educacdo acessivel para todos,
é “levar a equidade de acesso e a liberdade de aprendizado para todos fazendo uso de Recursos
Abertos e encorajando praticas educativas” (AMIEL, 2012, p.29); “valorizar praticas de
aprendizagem mais proximas a cultura da web e da sociedade do conhecimento” (ROSSINI E
GONZALEZ, 2012); “resgatar o papel dos professores enquanto protagonistas privilegiados dos
processos educativos” (PRETTO, 2012); “buscar a interdisciplinaridade através de projetos
estruturados com o uso do REA” (STAROBINAS, 2012).

A presenca da licenca aberta é a principal caracteristica dos REA. Isso os diferencia dos
outros materiais educacionais disponibilizados na rede. No contexto da Educacdo aberta, os REA
representam uma enorme potencialidade de compartilhamento de conhecimento entre autores e
usuarios, de uma forma global, sem preocupar-se em violar direitos autorais (SANTOS, 2012). Suas
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liberdades colocam os materiais educacionais na posicdo de bens comuns e publicos, voltados
para o beneficio de todos (STAROBINAS, 2012).

As cinco liberdades oferecidas pelos REA sdo: 1. Usar; 2. Aprimorar; 3. Recombinar; 4.
Distribuir e 5. Manter; os recursos (HILU et al., 2015), usar: compreende a liberdade de usar o
original, ou a inovagao criada com base num outro REA, em uma multiplicidade de contextos;
Aprimorar: compreende a liberdade de adaptar e melhorar os REA para que melhor se adequem
as necessidades; Recombinar: compreende a liberdade de combinar e fazer misturas e colagens de
REA com outros REA para a produgao de novos materiais; Distribuir: compreende a liberdade de
fazer copias e compartilhar o REA original e a versao criada com outros.

Um material REA dd oportunidade de “expor um pouco de nds, de nossas opinides, das
ideias de nossos estudantes, para engrandecer nossos materiais e compartilhar nossos tracos e
identidade organizacional com qualquer outra pessoa que queira neles se inspirar” (STAROBINAS,
2012).

Os REA vém ao encontro as expectativas de melhoria da Educacdo, sendo um modo de
guebrar as barreiras do conhecimento pago, o que limita os direitos de quem o procura. Estes
recursos podem ser vistos como uma forma igualitaria de acesso ao conhecimento.

O movimento para uma educacdo aberta busca opc¢les sustentaveis para abater
alguns empecilhos que ferem o direito de uma educacdo de qualidade. Esse
movimento emergente de educa¢do combina a tradicao de partilha de boas ideias
com colegas educadores e da cultura da Internet, assinalada pela colaboracao e
interatividade. (DECLARAGCAO DA CIDADE DO CABO, 2007).

E um objetivo deste trabalho o desenvolvimento e aplicagdo de um material contendo
propostas de trabalho para aulas de Ciéncias a partir de temas ambientais. Os REA podem ser de
grande utilidade no processo de ensino e aprendizagem, pois proporcionam ao professor a
oportunidade de aplicar recursos elaborados por outros educadores, com o fim de enriquecer as
aulas. Dutra e Tarouco (2007) detalham a abrangéncia dos REA:

“Os REA abrangem os Conteudos de Aprendizagem, ou seja, cursos, mddulos de
conteldo, objetos de aprendizagem entre outros. Eles incluem também
ferramentas para apoiar o desenvolvimento, uso, reuso, busca e organizacao de
conteldos, bem como Sistemas de Gerenciamento de Aprendizagem e
ferramentas de autoria" (DUTRA e TAROUCO, 2007, p. 2).

O Recurso Educacional desenvolvido nesta dissertagao partiu das concepgdes de Almeida
(1994), que defendem o uso do ludico como estratégia de ensino, porém caso o mesmo nao seja
aplicado de forma planejada pode ser visto pelos educandos apenas como um momento de
entretenimento e nao de aprendizado. Pode ser utilizado com outro recurso como “dinamicas de
grupo, discussdes, exposicdes dialogadas, sessdes de debates, simulacdes, enquetes, aulas
praticas, projecao de videos, resolu¢des de problemas e leitura” (LIMA e TEIXEIRA, 2011, p. 9).

Segundo Rossini e Gonzalez (2012), fazer o uso dos REA da autonomia para o autor decidir
guando e como compartilhar as obras criadas, deixando-o no centro das atengdes ao dispensar a
mediagdo das editoras.

Pretto (2012) aponta que os REA proporcionam a autonomia, construcdo e criacdo de
autores que estdo empenhados numa modificacdo da estrutura de disponibilidades de recursos de
ensino, no qual se deve “pensar nos REA como possibilidade emancipatéria do individuo, nagdo ou
cultura”. Para o autor, a adocdao de REA pode ser o inicio necessario para esta mudanca em
direcdo a Educacdo de qualidade.
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1.3 A Sequéncia Didatica utilizando o Recurso Educacional

Os temas ambientais muitas vezes, tém sido trabalhados com base numa cultura livresca, a
qual, de acordo com Mayer (1998), nega o conhecimento local, que se caracteriza como de
fundamental importancia para a compreensdao do mundo fisico e social. Diante disso, podemos
dizer que a EA n3do deve consistir em transmissdo de verdades, informagcdes, demonstracdes e
modelos, mas, sim, em processos de acao-reflexdo que levem os estudantes a aprender por si s6,
a conquistar essas verdades e assim, desenvolver novas estratégias de compreensdo da realidade.

O estudante deve ser levado a se enxergar desde cedo como parte do meio ambiente.
Muitas vezes, conteudos fragmentados sdo vistos sem que sejam feitas as devidas conexdes,
levando em conta somente a sequéncia do livro didatico.

Nesta perspectiva, destacamos as Sequéncias Didaticas (SD) como uma estratégia que
oportuniza a aprendizagem aos individuos de forma ampla e sistematizada. Zabala (1998, p.18)
define as SD como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais que tém um principio e um fim, conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos”, constituindo-se como uma ponte entre o conhecimento
cientifico e o estudante. O trabalho com SD pode proporcionar a constru¢dao dos conhecimentos
numa progressdo de atividades em etapas encadeadas, contextualizadas e significativas,
promovendo a consolidacdo dos conceitos e tornando mais eficiente o processo educativo.

Nonato (2006) esclarece que o termo pode ser adotado para a organizacdo sistematica do
conhecimento que é utilizada para aperfeicoar as atividades. Ainda, entende-se o conjunto de
atividades, estratégias e intervencGes planejadas etapa por etapa pelo docente para que o
entendimento do conteudo ou tema proposto seja alcangado pelos discentes, lembra um plano de
aula, entretanto é mais amplo que este por abordar varias estratégias de ensino e aprendizagem e
por ser uma sequéncia de varios dias.

Deste modo, segue uma definicao de sequéncia didatica préoxima ao sugerido pelo autor
deste trabalho, entendendo-a como “o conjunto de atividades, estratégias e intervencdes
planejadas que objetivam o entendimento sobre certo conteudo ou tema” (KOBASHIGAWA et al.,
2008, p. 3).

Por meio da Sequéncia Didatica em muitos casos estimula o interesse do alunado,
incentivando-os a perceber a amplitude do conceito de ambiente do qual fazem parte e que
quaisquer danos ambientais podem desencadear prejuizos a vida. Muitas vezes, conteudos
fragmentados sdao vistos sem as devidas conexdes, levando em conta somente informacgdes. O
desenvolvimento de SD em EA amplia o conhecimento num contexto amplo e nao reducionista,
tratando a EA de forma integrada. As vezes, a EA é episddica nas atividades didatico-pedagdgicas.
E preciso considerar que “apesar de ser um tema importante e que permite o desenvolvimento de
varias praticas, deve-se tomar cuidado para nao trata-la de forma asséptica e fragmentada que,
como todo saber tratado dessa maneira, cristaliza-se” (BARIZAN; DAIBEM; RUIZ, 2003, p.09).

Ao utilizar as unidades didaticas como recurso de ensino, o professor deve fazer o
estudante pensar sobre alguns aspectos do tema, levando-o a uma evolucdo em sua forma de
pensar. E a utilizacdo do construtivismo dentro da sala de aula, inicialmente propondo
guestionamentos sobre os conhecimentos de senso comum do tema a ser estudado, em seguida
propor atividades que o levem a conhecer o conhecimento do senso empirico, para que no final da
unidade o mesmo possa ter um racionalismo contemporaneo sobre o tema proposto (MORTIMER,
1992).

Atividades voltadas para a EA podem despertar no estudante o interesse e a participacao
social, revelando-se como basilares na incorporacdo de novas atitudes no cotidiano dos alunos.
Logo, materiais didatico-pedagdgicos que auxiliem o educador a trabalhar os temas de EA de
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maneira lddica sdo fundamentais dentro do ambiente escolar. E necessério que o professor (re)
signifique sua pratica pedagogica para, deste modo, contribuir para que seu trabalho docente
torne-se criativo e provocador (PEREIRA, 2010).

Assim como qualquer atividade com intencdo de aprendizagem, o ato de aprender exige
motivag¢do. Nesse aspecto, Trivelato e Silva (2011) nos dizem que uma das caracteristicas das
atividades ludicas é a voluntariedade; a participacdo deve ser uma decisdo voluntaria, que
prescinde de qualquer outra recompensa além da proépria participagao.

O desenvolvimento da Sequéncia Didatica para EA no Ensino de Ciéncias observada e
avaliada recai sobre o Ensino Fundamental, pois é necessario iniciar o processo de Alfabetizacdo
Cientifica desde as primeiras séries permitindo que os aprendizes trabalhem ativamente no
processo de construcdo dos conhecimentos que afligem sua realidade. E relevante que as aulas de
Ciéncias Naturais proponham Sequéncias Didaticas nas quais os educandos sejam levados a
investigacdo cientifica em busca da resolucdo de problemas (REIGOSA-CASTRO e JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2000).

Assim sendo, emerge um Ensino de Ciéncias capaz de fornecer aos discentes ndo somente
conceitos cientificos, mas que permite que os alunos possam “fazer ciéncia”, sendo defrontados
com problemas auténticos e que a investigacdo seja condicdo para a resolucdo dos mesmos. E
preciso oportunizar que os alunos tenham entendimento da Ciéncia; que sejam capazes de
compreender os temas cientificos e tecnolégicos e como estes se correlacionam com a sociedade
e 0 ambiente e assim sejam capazes de discutir e refletir sobre os impactos potenciais e, como
resultado, posicionarem-se criticamente frente aos temas socioambientais.

2. METODOLOGIA

2.1 Desenvolvimento do Recurso Educacional Aberto

A presente pesquisa proporcionou a criagdo de um Recurso Educacional que trata de uma
Sequéncia didatica “Pegada Ecoldgica do Lixo” para utilizacdo em aulas referentes a tematica do
lixo. Este material foi desenvolvido com ampla pesquisa em livros, artigos, documentos oficiais
(Leis, DCN, PCN, PNEA), sites, videos, organiza¢oes de defesa do Meio Ambiente que utilizam a
tematica do lixo. O objetivo da elaboracdo do REA foi criar um material para auxiliar professores
de Ciéncias ou outras disciplinas por se tratar de um conteudo transversal dentro do ensino,
cabendo aos professores adapta-lo a sua realidade. O Recurso Educacional Aberto foi pensando
para ser um material dindmico contendo atividades, musicas, videos, dinamicas, além de
comentarios e dicas ao professor.

Este material € um Produto Educacional fundamentado nos objetivos do Programa de Pds-
Graduagdo em Formacgao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica (PPGFCET), como o de “formar
disseminadores de conhecimento nos campos pedagdgico e tecnoldgico, dentro do sistema
educativo nacional” (PPGFCET, 2017). A ideia é que o conhecimento produzido na pesquisa possa
ser disseminado amplamente a professores do Ensino Basico.

Este produto estard disponivel no Repositério Institucional da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, do PPGFCET-UTFPR e na Base RIUT da UTFPR, logo apds a versao final em
Janeiro em dominio publico para utilizacdo e adaptacao para a sua utilizacdo conforme sua
necessidade.

2.2 Aplicagao do Recurso Educacional Aberto
No primeiro momento identificou-se a situacdo social a ser investigada, que ocorreu por
meio da escolha da tematica “Pegada ecoldgica do Lixo”, situada a partir de um dos problemas
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mais recorrentes no contexto escolar. Apds delimitar a situacdo investigada deu-se inicio a fase de
planejamento do Recurso Educacional e em paralelo a Sequéncia Didatica.

Foi aplicado o Recurso Educacional Aberto sobre a Pegada Ecolégica do Lixo com os alunos
numa Sequéncia Didatica contendo 11 encontros. Foi programada e planejada uma Sequéncia
Didatica com um total de 24 aulas organizadas de forma: 20 aulas foram expositivas, ilustrativas,
demonstrativa, dialogadas, praticas, para o estudo de temas que contemplasse o lixo como tema
gerador de conhecimento de forma contextualizada com atividades tedricas bem dindmicas com
videos, musicas, desenhos, charges, jogos, slides, propagandas que pudesse ser interessante para
o aluno; aulas praticas no patio, horta e ruas do entorno da Escola; Além de 4 aulas de campo com
visita técnica ao Aterro Sanitario de Curitiba.

As atividades foram divididas estrategicamente em duas etapas: a primeira foi a fase de
sensibilizacao e sondagem por meio de um Questionario Prévio, onde os estudantes participantes
responderam um questiondrio que tinha como finalidade conhecer o nivel de conhecimento dos
alunos em relagdo a proposta que concerne a problematica dos residuos organicos.

Em outro momento houve a apresentagao da SD e a discussao dos conceitos: lixo organico,
residuos solidos, produgdo de lixo, tipos de destina¢cdo do lixo, compostagem e sua importancia
ambiental, finalizando com aplicagdo de um Questionario Final.

A Aplicagdao da Sequéncia Didatica com estudantes do 62 anos do Ensino Fundamental
ocorreu em 11 encontros, conforme descrito no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Organizagdo da Sequéncia Didatica sobre a Pegada Ecolégica do Lixo.

Sequéncias de aulas: Pegada Ecoldgica do Lixo
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Fonte: Autor.




O desenvolvimento da Sequéncia Didatica de aulas de forma mais detalhada se encontra
no produto educacional “Pegada Ecoldgica do lixo”.

2.3 Perfil dos Participantes

A presente pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Julia Wanderlei da Rede Publica
Estadual do Parana no Municipio de Curitiba em que o autor deste trabalho atuava como
professor da disciplina de Ciéncias. Participaram deste estudo 20 estudantes do 62 ano do Ensino
Fundamental, sendo 11 meninos (55%) e 9 meninas (45%), com idade entre 11 e 12 anos,
denominados pelas siglas “A” (Aluno A 01, A 02, etc.) estando em consonancia com comité de
ética com o numero CAAE: 60796516.1.0000.5547.

Os estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental participantes desta pesquisa sdo
denominados como a geracdo Z também conhecida como “Zs”, “Zees” ou “Zeds” cujo nome
origina do termo “zapear”, que significa trocar constantemente de canal, devido a troca continua
de pensamento, ndo se apegando a uma ideia fixa, se adaptando sempre ao novo que o mercado
apresenta (MENDES, 2012). Considerando o enfoque do trabalho sobre a “Pegada Ecoldgica do
Lixo” tem-se que a Geracdo Z é um publico que se mostra exigente, individualista, consumista e
com poder na influéncia de compra, principalmente com relacdo aos seus amigos (TAPSCOTT,
2010).

2.4 Aspectos Metodoldgicos da Pesquisa

A pesquisa foi aplicada na perspectiva da Pesquisa Participante. Borda (1988) estabeleceu
alguns principios metodolégicos da Pesquisa Participante comecando com Autenticidade e
Compromisso. Autenticidade no sentido de produzir um saber que parte do saber do seu sujeito-
objeto, constituido na pratica comunitdria, demonstrando com transparéncia e honestidade um
compromisso com o saber a ser construido contribuindo com os principios especificos da Ciéncia
sem a necessidade do disfarce como sujeito de origem da drea delimitada para o estudo.

Outro principio considerado foi o Antidogmatismo no qual se busca romper com algumas
ideias preestabelecidas ou principios ideoldgicos. Borda (1988) explicita que o dogmatismo é, “por
definicdo, um inimigo do método cientifico”. Isso ndo implica dizer que o pesquisador ndo seja um
sujeito ideologicamente identificado com uma proposta politica. Mas sua intervencdao nao pode
ser aquela da falsa consciéncia, de deturpagao da realidade, que capta apenas pela aparéncia e
ndo pela esséncia. A ideologia “é parte inevitdvel do negdcio cientifico, ou no sujeito, ou no
objeto, ou em ambos. A prdépria condicdo de sujeito cognoscente acarreta o reconhecimento de
que a ideologia é intrinseca na prépria interpretagdo da realidade” (DEMO, 2000).

Branddo (1988) compreende a pesquisa participante como um processo compartilhado de
desconstrugdo, construgdo e reconstru¢gao de conhecimentos na ag¢dao transformadora e
emancipadora. De forma resumida, a pesquisa participante integra quatro propdsitos assim
definidos por ele:

a) ela responde de maneira direta a finalidade pratica a que se destina, como
meio de conhecimento de questdes a serem coletivamente trabalhadas; b) ela é
um instrumento dialégico de aprendizado partilhado e, portanto, [...] possui
organicamente uma vocacgao educativa e, como tal, politicamente formadora; c)
ela participa de processos mais amplos e continuos de construgao progressiva de
um saber popular e, no limite, poderia ser um meio a mais na criacdo de uma
ciéncia popular; d) ela partilha, com a educag¢do popular, de toda uma ampla e
complexa trajetéria de empoderamento dos movimentos populares e de seus
integrantes (BRANDAO, 2006, p. 46).
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A Pesquisa Participante comega por reconhecer que ha uma relagdo estreita entre ciéncia
social e intervengdao na realidade com vistas a promover a superagdao das dificuldades de um
determinado grupo social. Isso significa dizer que a Ciéncia ndo é o fim em si mesma, mas um
instrumento de questionamento sistemdtico para a construgcdo do conhecimento do cotidiano e
do destino humano (MINAYO, 2001; BRANDAO, 2006).

Por ser critica-dialética, a Pesquisa Participante busca envolver aquele que pesquisa e
aquele que é pesquisado no estudo do problema a ser superado, conhecendo sua causa e
construindo coletivamente as possiveis solu¢des. Para a Pesquisa Participante, os saberes dos
individuos construidos no cotidiano da vida comunitdria sdo partes importantes no processo de
construcdo do conhecimento (BRANDAO, 2006).

A Pesquisa Participante deve estabelecer uma comunicagao diferenciada, de acordo com o
nivel de desenvolvimento politico e educacional dos grupos de base daqueles que fornecem a
informacdo. Nada de linguagem rebuscada, erudita, que foge a compreensdo dos individuos
envolvidos na pesquisa. A comunicacdo deve ser simples para ser acessivel a todos e todas.

Para entender claramente a Pesquisa Participante é preciso reconhecer que o problema a
ser conhecido para ser solucionado tem origem na prépria comunidade e a finalidade da Pesquisa
Participante é a mudanca das estruturas com vistas a melhoria de vida dos individuos envolvidos
(DEMO 2000; MINAYO, 2001; BRANDAO, 2006). Neste caso, pesquisador é aquele que teve
formacdo especializada, mas também se estende aos individuos do grupo que participa da
construcdo do conhecimento, tendo como principio filoséfico a conscientizagdo do grupo sobre as
suas habilidades e recursos disponiveis. Severino corrobora ao dizer que a Pesquisa Participante:

“E aquela em que o pesquisador, para realizar a observacdo dos fenémenos,
compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades. O
pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados. Passa a
interagir com eles em todas as situacdes, acompanhando todas as acdes
praticadas pelos sujeitos. Observando as manifesta¢des dos sujeitos e as situacdes
vividas, vai registrando descritivamente todos os elementos observados bem
como as analises e consideragdes que fizer ao longo dessa participacdo”
(SEVERINO, 2011, p.120).

A condugdo da pesquisa se da na abordagem qualitativa que segundo Trivifios (1992) é
uma caracteristica basica na pesquisa qualitativa e refere-se ao fato de que o investigador nao fica
de fora da realidade que estuda, pois estd inserido nos fendmenos dos quais procura captar os
significados.

A pesquisa participante é uma pesquisa qualitativa que segundo Bogdan e Biklen (2003)
apresenta o pesquisador como seu principal instrumento para a coleta dos dados. Estes dados,
guando coletados, sdo predominantemente descritivos e estd contida em uma das metodologias
da pesquisa social. E uma linha de pesquisa associada a varias formas coletivas de colaborac3o,
com o objetivo de se pensar possiveis solucdes para dificuldades e problemas que ocorrem em
determinados campos de atuacdo, neste caso, o professor e os seus estudantes (ESTEBAN, 2010).

Na pesquisa participante, cita Esteban (2010), o professor buscar entender como os
estudantes compreendem suas préprias situacbes e como constroem suas realidades,
combinando ao mesmo tempo a participacdo ativa dos estudantes, as conversas informais e as
analises das atividades desenvolvidas.
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Para Ludke e André (2015), o procedimento do pesquisador na abordagem qualitativa é
estar atento a multiplicidade de dimensdes de uma determinada situacao ou problema e apds a
analise dos dados, ele langa possibilidades de explicacdo da realidade, tentando encontrar
principios subjacentes ao fendmeno estudado e situar as suas descobertas num contexto mais
amplo; trata-se de um esforco de construcdo ou estruturagcdo de um quadro tedrico, dentro do
qual o fenbmeno possa ser interpretado e compreendido. “Envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situa¢do estudada” (LUDKE e ANDRE,
2015, p.13).

2.4.1 Instrumentos para Coleta de dados

Para coleta de dados foram utilizados questiondrios que foram validados por dois
professores do Programa de Pds-Graduacdo em Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnoldgica-
FCET. Neste caso, a utilizacdo dos questionarios foi fundamental, pois conforme Lakatos e Marconi
(2001), tal recurso apresenta as seguintes vantagens a pesquisa: economia de tempo; eliminacdo
de deslocamentos; obtencdo de um grande numero de dados; foco em um determinado grupo de
maneira simultanea; obtencdo de respostas mais rapidas e precisas; manutencdo do anonimato do
respondente; reducdo drastica da influéncia do pesquisador.

Primeiramente foi utilizado um questionario inicial (Q.I) semiestruturado, aplicado
individualmente, para verificar as concepc¢bes prévias dos estudantes possibilitando ao inquirido
construir a resposta com as suas proprias palavras, usando a liberdade de expressdo sobre a
tematica ambiental que seria abordada posteriormente na aplicacdo da Sequéncia Didatica
“Pegada Ecoldgica do Lixo”. De acordo com Gil (2010), o questionario semiestruturado é uma
técnica de investigacdo em que os estudantes se expressam por meio de questOes abertas e
fechadas, sendo possivel conhecer suas opinides, sentimentos e expectativas.

No fechamento da Aplicacdo da Sequéncia Didatica foi aplicado um questionario final
(Q.F) semiestrurado onde os estudantes responderam questdes relativas ao conteudo trabalhado
na Sequéncia Didatica, para que entdo seja possivel perceber a aquisicdo dos conceitos e respostas
qgue evidenciem o desenvolvimento do senso critico, analitico e cientifico dos participantes.

Houve a preocupacdo de orientar os estudantes sobre os objetivos de tais atividades,
uma vez que os questionarios foram submetidos e aprovados pelo comité de ética com o nimero
CAAE: 60796516.1.0000.5547. Houve o cuidado de ndo interferir nas respostas, por entender que
esses momentos da pesquisa sdo fundamentais para que os dados coletados sejam os mais
genuinos possiveis e para ndo mascarar o processo de analise.

2.4.2 Analise Qualitativa dos dados

O processo de analise de dados consiste em extrair sentido dos dados de texto, dudio e/ou
de imagem. Envolve preparar os dados para andlise, conduzir analises diferentes, aprofundar-se
cada vez mais no entendimento dos dados, fazer representacdo dos dados e fazer uma
interpretagdo do significado mais amplo destes (DAL-FARRA; LOPES, 2013).

A analise dos Questiondrios e dos dados a partir da observacdo da aplicacdo da Sequéncia
Didatica “Pegada Ecoldgica do Lixo” ocorreu por meio da andlise de Conteldo que segundo Bardin
(1977, p.19):

“[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunica¢ées visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens” (BARDIN, 2011, p. 47).
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A andlise de conteldo como conjunto de técnicas se vale da comunicagdo como ponto de
partida. Diferente de outras técnicas como a estocagem ou indexag¢ao de informagdes, critica
literaria, é sempre feita a partir da mensagem e tem por finalidade a producdo de inferéncias.

“0 ato de inferir significa a realizacdo de uma operacdo ldgica, pela qual se admite
uma proposicdo em virtude de sua ligacdo com outras proposi¢des ja aceitas
como verdadeiras” (BARDIN, 1977, p.39).

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo é a razdo de ser da analise de conteldo; confere
ao método relevancia tedrica, implicando pelo menos uma comparagdao onde a informagdo
puramente descritiva sobre o conteudo é de pouco valor. Um dado sobre conteddo de uma
comunicagao é sem valor até que seja vinculado a outro e esse vinculo é representado por alguma
forma de teoria (FRANCO, 1986). Segundo este ponto de vista, produzir inferéncia em andlise de
conteudo significa ndao somente produzir suposigdes subliminares acerca de determinada
mensagem, mas em embasda-las com pressupostos tedricos de diversas concepcdes de mundo e
com as situagbes concretas de seus produtores ou receptores. Situagao concreta que é visualizada
segundo o contexto histérico e social de sua produgao e recepgao.

Nessa analise, o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos
gue estdo por tras dos fragmentos de mensagens tomados em consideracdo. O esforco do analista
é, entdo, duplo: entender o sentido da comunicacdo, como se fosse o receptor normal e,
principalmente, desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se
enxergar por meio ou ao lado da primeira. “Assim sendo, a analise de conteido é um método
muito empirico que depende do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se
pretende como objetivo” (BARDIN, 1977, p.30).

Bardin (2011) e Minayo (2007) indicam que a utilizacdo da analise de conteldo prevé trés
fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia
e a interpretacao.

A primeira fase, a pré-analise, pode ser identificada como uma fase de organizacdo. Nela
estabelece-se um esquema de trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem definidos,
embora flexiveis. Normalmente, segundo Bardin (2011), envolve a leitura “flutuante”, ou seja, um
primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a analise, a escolha deles, a
formulacdo das hipoteses e objetivos, a elaborac¢do dos indicadores que orientardo a interpretacao
e a preparacdo formal do material.

Bardin traz uma reflexao pertinente sobre a leitura pelo analista:

“A leitura efetuada pelo analista, do conteddo das comunicag¢des ndo é, ou ndo é
unicamente, uma leitura “a letra”, mas antes o realcar de um sentido que se
encontra em segundo plano. Nao se trata de atravessar significantes para atingir
significados, a semelhanca da decifragdo normal, mas atingir através de
significantes ou de significados (manipulados), outros “significados” de natureza

psicoldgica, socioldgica, politica, histéricas, etc” (BARDIN, 1977, p.41).

Inicia-se o trabalho com a descricdo das respostas dos questionarios a serem analisados,
neste caso a descricdo de todas as respostas, pois sendo poucas permitem a descricdo total. Para
tanto, Oliveira (2008) corrobora afirmando que a constituicdo do corpus é a tarefa que diz respeito
a constituicdo do universo estudado, sendo necessario respeitar alguns critérios de validade
gualitativa, sdo eles: a exaustividade (esgotamento da totalidade do texto, ndo omitir nada), a
homogeneidade (clara separacdo entre os temas a serem trabalhados), a exclusividade (um
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mesmo elemento sé pode estar em apenas uma categoria), a objetividade (qualquer codificador
consegue chegar aos mesmos resultados) e a adequacdo ou pertinéncia (adaptacdo aos objetivos
do estudo). Ainda na pré-andlise o pesquisador procede a formulacdo e reformulacdo de
hipoteses, que se caracteriza por ser um processo de retomada da etapa exploratéria por meio da
leitura exaustiva do material e o retorno aos questionamentos iniciais. Enfim, na ultima tarefa da
pré-anadlise, elabora-se os indicadores que fundamentardo a interpretacao final (OLIVEIRA, 2008).

Na segunda fase, ou fase de exploracdo do material, sdo escolhidas as unidades de
codificacdo, adotando-se os seguintes procedimentos de codificacdo [que compreende a escolha
de unidades de registro — recorte; a selecao de regras de contagem — enumeracao - e a escolha de
categorias - classificagdo e agregacao - rubricas ou classes que rednem um grupo de elementos
(unidades de registro) em razdo de caracteristicas comuns], classificacdo [semantico (temas),
sintatico, léxico — agrupar pelo sentido das palavras; expressivo - aglomerar as perturbacdes da
linguagem tais como perplexidade, hesitacdo, embaraco, outras, da escrita, etc...] e categorizacao
(que permite reunir maior niumero de informacBes a custa de uma esquematizacdo e assim
correlacionar classes de acontecimentos para ordena-los).

A seguir, agruparam-se os temas nas categorias definidas, em quadros matriciais, pelos
pressupostos utilizados por Bardin (2011). E realizada a classificacdo e a agregacdo dos dados,
escolhendo as categorias tedricas ou empiricas, responsaveis pela especificacdo do tema (BARDIN,
1977).

Tendo sido elaboradas as categorias sinteses, passou-se a construcao da definicdo de cada
categoria. A definicdo pode obedecer ao conceito definido no referencial tedrico ou ser
fundamentada nas verbaliza¢Ges relativas aos temas, titulo e definicdo, devem ser registrados nos
guadros matriciais (BARDIN, 2011). Ainda de acordo com Bardin (2011), as categorias podem ser
criadas a priori (prévias) ou a posteriori (emergentes), isto é, a partir apenas da teoria ou apods a
coleta de dados. Em todo o processo de construgcdo de categorias, procurou-se preservar na
integra as respostas dos estudantes.

A terceira fase do processo de andlise do conteiudo é denominada tratamento dos
resultados — a inferéncia e a interpretagdo. Calcado nos resultados brutos, o pesquisador procurou
torna-los significativos e validos. Esta interpretagao deve ir além do conteddo manifesto dos
documentos, pois interessa ao pesquisador o conteldo latente, o sentido que se encontra por tras
do imediatamente apreendido. A partir dai, o analista propde inferéncias e realiza interpretacdes,
interrelacionando-as com o quadro tedrico desenhado inicialmente ou abre outras pistas em torno
de novas dimensdes tedricas e interpretativas, sugerida pela leitura do material (MINAYO, 2007).

Passou-se a interpretacdo de conceitos e proposicdes. Os conceitos ddo um sentido de
referéncia geral, produzem imagem significativa. Os conceitos derivam da cultura estudada e da
descricao dos informantes e ndo de definicdo cientifica. Ao se descobrir um conteldo pertinente
nos dados, este foi utilizado com os indicadores do senso critico, analitico ou cientifico tendo base
na descrigao dos enunciados e agdes entre si.

Durante a interpretacdo dos dados Moraes (1999) afirma que é preciso voltar atentamente
aos marcos tedrico, pertinente a investigacdo, pois eles ddo o embasamento e as perspectivas
significativas para o estudo. A relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacdo tedrica é que
dara sentido a interpretacao.

No movimento interpretativo podemos salientar duas vertentes. Uma delas
relaciona-se a estudos com uma fundamentacdo tedrica claramente explicitada a
priori. Nesses estudos a interpretacdo é feita através de uma exploracdo dos
significados expressos nas categorias da andlise numa contrastagdo com esta
fundamentagdo (MORAES, 1999, p.9).
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Neste caso a prépria construcdo da teoria é uma interpretacdo. Teorizacao, interpretacao e
compreensao constituem um movimento circular em que a cada retomada do ciclo se procura
atingir maior profundidade na andlise.

As interpretagdes a que levam as inferéncias serdao sempre no sentido de buscar o que se
esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente o discurso enunciado, o que
guerem dizer, em profundidade, certas afirmacgdes, aparentemente superficiais.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos a analise do material captado pelos
instrumentos de pesquisa, que se organiza pela interpretacdo dialdgica dos documentos de cada
uma das etapas desenvolvidas de acordo com os objetivos e Metodologia deste trabalho.

3.1 Desenvolvimento do Recurso Educacional para a Educa¢do Ambiental através da Pegada
Ecoldgica do Lixo.

O Recurso Educacional Aberto “Pegada Ecoldgica do Lixo” é uma Sequéncia Didatica
constituida por 48 paginas, incluindo capa e contra capa, diagramada para ser impressado colorida
em formato de Revista (20 x 26,5 cm). A recomendacdo é de ser impresso em papel couché com
brilho, entre 90g/m? e 120g/m?>.

A Figura 1 apresenta a capa do Recurso Educacional que ficara disponivel no repositério do
Programa de Pds-Graduacdao em Formacao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica.

Figura 1 — Capa do Recurso Educacional Aberto “Pegada Ecoldgica do Lixo”.

PEGADA ECOLOGICA DO LIXO

SEQUENCIA DIDATICA 2017

RONUALDO MARQUES
CLAUDIA REGINA XAVIER

Fonte: Autor

Além do arquivo diagramado para pequenas tiragens, também sdo disponibilizados um
arquivo para grafica offset — de grande tiragem — e outro para impressdes caseiras — ideal para
visualizagdo no computador, possibilitando a impressao do texto em folhas em frente e verso, ou
so frente, indicada caso o professor queira fazer uma apostila ou grampear préoximo da parte
superior esquerda das folhas, podendo imprimir duas paginas A4 por folha A4.
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O objetivo do Recurso Educacional Aberto é ser um material pratico e motivador para o
professor, planejado com a intencdo de ser uma leitura compreensivel capaz de auxilid-los em
atividades e praticas trabalhando a tematica ambiental da pegada ecoldgica do lixo.

Deste modo, utilizou-se uma metodologia em formato de Sequéncia Didatica para a
sistematizacdo do conhecimento e aspectos relevantes que contemplem as discussdes relevantes
a EA, como mostra a Figura 2.

Figura 2 — Esquema para uso do Recurso como apresentado no REA.

Metodologia

Fluxograma 1: Representacao da Metodologia

- ) =\
Apresentagéio da SD ; Aplicacéo da Sequéncia Diddtica
Questiondrio Inicial. ;
)
E
D
TEMAS U
® Pegada Ecolégica
e Residuos Sélidos c
e Classificagdo dos Tipos de Lixo A
e Tipos de Lixeira C
e Reutilizagdo (reuso) A
® Reciclagem
o Coleta Seletiva o
e Destino Final do Lixo
e Compostagem / Lixo Orgdnico A
Ed do Ambiental
[ ] ucagao Ambpienta M
B
I
E
Visita ao Aterro Sanitdrio N
Cooperativa de Coleta Seletiva T
A
L
\_/
Fechamento da SD
-

Questiondrio Final
Fonte: Autor

3.2 Conhecimentos dos estudantes sobre Educagdo Ambiental

Como ja supracitado, antes das atividades aplicou-se um Questionario Prévio para
investigar sobre os conhecimentos que os alunos possuem. A esse momento foi dado atengao
especial, pois, além de ser a ferramenta ou recurso didatico para alcancar o objetivo do ensino
aprendizagem.

105



Para compreender as diversas conexdes do cotidiano do estudante sobre a EA utilizando-se
da Tematica do Lixo associada ao ato de consumir e descartar. Procurou-se trabalhar as
inferéncias da relacdo de consumo e a geracao de residuos e descarte com a EA.

Para isso se investiga quais os critérios de escolha de produtos para o consumo e quais sao
as influéncias para sua realizacdo pelos estudantes participantes, em que o predambulo
demonstrou conforme Figura 3, correspondendo a Questdo 1 (Q.l).

Figura 4: (Q.I) Critérios na escolha de produtos para o consumo.

Critérios na escolha de produtos para o consumo.
# Compro tudo que tenho vontade, sem prestar atencdo no
preco, na marca ou na embalagem;

m Uso apenas o prego como critério de escolha; se for barato eu
COmpro;

® Presto ateng¢do apenas se os produtos sdo de marca ou
design famoso(a) pois estes produtos s3o bons;

M Procuro considerar preco e qualidade;

m Escolho produtos que venham em embalagens reciclaveis e
que respeitem critérios ambientais e sociais;

Fonte: Autor

Verificou-se que 43% dos estudantes ao comprar produtos procuram considerar preco e
gualidade, assim, a maioria deles parece influenciados pela midia e suas estratégias de marketing
ou pelos grupos sociais e culturais. Temos também que 32% dos estudantes afirmam que
escolhem produtos que venham em embalagens reciclaveis e que respeitam critérios ambientais e
sociais; 14% deles usa o prego como critério de escolha e 7% dos mesmos afirmam que prestam
atencdo se os produtos sdo de marca ou com design famoso (a), pois estes produtos sdo bons,
com maiores informacdes sobre o produto, é possivel arriscar em compras diferenciadas, testando
novas marcas, habito presente na geragdo Z (MENDES, 2012). Curiosamente 4% dos estudantes
afirmam que compram tudo que tem vontade, sem prestar aten¢do no preg¢o, marca ou na
embalagem. Desse modo, destaca-se aqui pelo fato de os participantes estudarem num Colégio de
Bairro nobre de Curitiba, além de possuirem poder aquisitivo elevado.

Atualmente os estudantes sao extremamente informados, recebendo diariamente um
grande volume de dados via televisdo, internet e propagandas rddio. Os avancos dessas
tecnologias, acessiveis em todo o mundo, criaram uma gera¢do com uma cultura unificada. Estes
nasceram em um mundo sem fronteiras, seja devido as informacdes virtuais, seja devido as
politicas mais abertas dos paises de uma forma geral (FERREIRA, 2003).

Com o passar do tempo o publico jovem ganhou espacos considerdveis dentro dos
processos de desenvolvimento da sociedade. Entre as conquistas destes, destaca-se o aumento de
sua participacdo na economia e, sobretudo, a influéncia que exercem nos novos padrdes de
comportamento da populagdo (ditando moda, estilo, sonoridades) e o consumo da informacdo
(RAMOQOS, 2006). Esta precocidade dos jovens justifica a razdo pelas qual grande parte das
campanhas publicitaria sdo dirigidas a este publico e ndo mais se preocupa em atingir os pais, pois
com tamanha importancia no mercado de consumo, os jovens sao cada vez mais, alvos de pesados
investimentos em marketing (RAMOS, 2006).
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Cobra (1992) corrobora quando diz que o consumo é influenciado pela idade, renda, nivel
de educagdo, pelo padrdao de mobilidade e gosto dos consumidores. Além disso, é preciso
identificar outros fatores que provocam influéncias no comportamento de compra do consumidor.
Ainda sob a dtica do autor, as influencias podem ser - Meio fisico: o lugar, as pessoas, as coisas, o
clima, entre outros; Tecnologia: as inovagdes tecnoldgicas; Economia: podem estimular ou
desestimular a compra.

Considerando que os participantes estudam num Bairro de Classe Média alta da cidade de
Curitiba e que os estudantes vém de locais proximos e distantes da regido do Colégio; pertencem a
diferentes grupos sociais, econdmicos e culturais. A figura 8 é apresentada para uma melhor
visualizagdo do modelo proposto por Kotler e Armstrong (1998), sendo em seguida colocado de
forma mais detalhado sobre cada elemento apresentado.

Figura 4: Fatores que influenciam o comportamento do consumidor

Grupo de Idade e Motivagao
Cultural Referéncia Ciclo de Vida
Percepgao Comprador
Subcultural Familia Ocupagdo

Classe Social

Papeis e Posigdes
Sociais

Personalidade e
Autoconceito

Aprendizagem

Crengase

\.

.

J

X

J

\At'rtude )

J

\.

J

Fonte: Adaptada de Kotler e Armstrong (1998, p. 163).

* Fatores culturais: a cultura é o principal determinante do comportamento e dos
desejos das pessoas. Cada cultura é composta de subculturas, fornecendo
identificacdo e socializagdo mais especificas para seus membros. Entre elas estdo
as nacionalidades, as religiGes, os grupos raciais e as regides geograficas; ¢ Fatores
sociais: os fatores sociais sdo os grupos de referéncia, familia, papéis sociais e
status. Esses grupos exercem alguma influéncia direta ou indireta sobre as
atitudes ou comportamento das pessoas. A familia é a mais importante
organizagao de consumo da sociedade. Os papéis sociais consistem nas atividades
esperadas que as pessoas devam desempenhar. ¢ Fatores pessoais: as decisdes
sdo influenciadas por caracteristicas pessoais, como idade, ocupacdo,
circunstancias econOmicas, personalidade, estilo de vida e valores; ¢ Fatores
psicoldgicos: quatro fatores psicoldgicos influenciam a reacdo do consumidor:
motivagdo, percep¢do, aprendizagem e memdaria. (KOTLER, 1998, p.163 -175)

O consumo consciente é promovido por meio de habitos repensados. Precisamos alterar
nossas acOes, de forma a preservar o ambiente, delegando responsabilidades e assumindo
consequéncias criadas por nossos atos. Neste contexto, o papel da escola é imprescindivel, no
sentido de problematizar e despertar em criangas, adolescentes e jovens nog¢des sobre o meio
ambiente e a importancia da sua preservacao.

Para prover as necessidades desta sociedade, a producdo em série aumentou a oferta de
bens de consumo (MOCELLIN, 2005, p. 298). Logo, a relacdo de consumo ndo sustentavel traz
além da exploragao do planeta, a geragao de residuos organicos e inorganicos que podem causar
impactos ambientais negativos.
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Partindo desta premissa, em que a producdo de lixo no Brasil vem aumentando
significamente, buscou-se investigar qual o conhecimento dos estudantes sobre o que é feito com
o lixo que é produzido em suas casas. Este resultado esta expresso na Figura 5, conforme questdo
2 (Q.1).

Figura 5: (Q.1) O que acontece com o lixo produzido em casa.

O que acontece com o lixo produzido na sua casa?

m N3o me preocupo muito com o lixo;

B Tudo é colocado em sacos e recolhicos pelo lixeiro, mas
ndo fago a menor ideia para ondce vai;

O que é recicldvel é separado;

B O lixo seco é direcionado a reciclagem pela coleta seletiva
20% e o lixo orgdnico, encaminhado para a compostagem
(transformagdo cm adukbo).

Fonte: Autor

Na Figura 5 verifica-se que 40% dos estudantes quando indagados sobre a producdo e
geracao do lixo produzido em suas casas declaram que “o que é reciclavel é separado” tornando-
se um habito mais frequente a separacdo do lixo e dos reciclaveis nos lares brasileiros (BRASIL,
2005) e 30% alegaram que o “lixo seco reciclavel é direcionado para a coleta seletiva e o organico
pra compostagem”; 25% dos estudantes afirmaram que tudo é colocado em sacos e recolhido
pelos lixeiros e 5% ndo se preocupam muito com o lixo. Compreende-se que os estudantes ja
contribuem com muitas atividades em suas residéncias, por meio da orientacdo e instrucdo de sua
familia e por meio do entendimento dos fatores que se pode agravar devido ao descarte
inadequado dos diversos tipos de residuos. Nesse contexto os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) destacam que: “E necessario discutir as alternativas regionais e globais de administracdo dos
problemas de poluicdo e producdo de lixo, por serem alguns dos mais graves provocados pela
acdo do ser humano no meio ambiente” (BRASIL, 1998a, p. 223).

Ao discutir a problematica do lixo, buscamos investigar apds as discussdes qual a visdo e
percepcdo social que os estudantes adquiriram. Assim analisamos as respostas dos estudantes
referentes a questdo 1 do (Q.F) ao retratar o lixo e suas consequéncias, apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — (Q.F) Quais as consequéncias que o lixo pode trazer ao Meio Ambiente?

ALUNO | RESPOSTA

A01 “Poluicdo, poluicdo do ar, animais contaminados”.

A02 “Doencas, bichos, mau cheiro, doencas transmitidas por animais”.

A03 “Poluicao, degradacao, infec¢do”.

A04 “Contaminacdo da agua subterranea, lencgol freatico, poluicdo do ar”.

A 05 “Poluicdo, desgaste de recursos naturais”.

A 06 FALTOU

A 07 “Alagamento, Poluicdo dos rios, matar os seres vivos dentro da dgua,
poluicdo do planeta”.

A 08 “Maltratam os animais, entope bueiros, causa enchentes”.

A09 “Poluicao, entupimento do esgoto”.
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A10 “Trazer doengas para os seres vivos”.

All “Enchente nas ruas e entupimento dos bueiros”.

A12 “Poluigdo, acabar a dgua”.

A13 “Contaminacdo das aguas, rios, mar, lagos, frutos do mar”.
Al4 “Desmatamento, poluicdo, degradacao”.

A 15 “Poluicdo das aguas e morte dos animais”.

A 16 “Poluicdo e contaminacgao”.

A1l7 “0 lixo prejudica tudo”.

A 18 FALTOU

A 19 “Desmatamento, contaminagao de agua”.

A20 “Danificar o lencol freatico, agua, o solo”.
Fonte: Autor

Pode-se observar na expressdo descritiva do Quadro 2 que existe uma visdo holistica na
maioria das contribuicdes dos alunos, considerando entende-se por holistico aquele que defende
uma visdo integral e um entendimento geral dos fenémenos (DICIONARIO DO AURELIO ONLINE,
2017), ou seja, uma percepcao holistica seria a mais ampla e abrangente.

Constata-se na maioria das respostas dos estudantes o entendimento que o lixo causa a
poluicdo ou contaminacdo do solo, agua e ar. Rodrigues et al., (2010) elencaram uma série de
consequéncias da disposicao incorreta dos lixos citados pelos entrevistados em uma pesquisa
desenvolvida por eles. Nela observamos como respostas: “poluicdo ambiental, problemas de
saude, causa mau cheiro, atrai animais e vetores, provoca sujeira nas ruas, entre outras”. Assim
também Menezes et al., (2005) observaram em sua pesquisa que o lixo foi o mais citado como
causador da degradacdo e contaminagdo ambiental. Contribuindo ainda com as percepc¢ées dos
estudantes quando se refere a degradacdo, contaminacao da agua, solo, ar; doencas. Menezes et
al., (2005), observaram que os problemas ambientais e de saude causados pelo lixo foram os mais
citados pelos alunos na destruicdo do solo e da natureza, e as doencas. Observam-se ainda
algumas percepgdes dos alunos que fazem conexdes com o visual, olfato e a presenga de vetores
ou contaminantes ao retratar doencas onde Oliveira (2006) questionou seus estudantes quanto a,
“quais os problemas provocados pelo acimulo de lixo?” e obteve-se respostas como: “Causa
doencas”, “Causa mau cheiro”, “Causa sujeira”. Os residuos solidos surgem como uma das mais
sérias ameacas ao meio ambiente e consequentemente aos organismos que nele vivem (ZANETI,
2003).

Neste trabalho foi observado por um estudante que o lixo traz como consequéncia “acabar
com agua”; isso corrobora com Sanches et al. (2006) quando dizem que o descarte inadequado de
residuos solidos nos centro urbanos, sem qualquer tratamento, estd contaminando os lengdis
freaticos. Essa situacdo é ainda pior ao se considerar que a agua potavel vai se tornar, em breve,
um fator de grande competitividade entre as nagdes, pois esta transformando-se em recurso cada
vez mais escasso.

Observou-se ainda que os estudantes apontaram uma grande problematica observada
durante a aula de campo nas ruas do entorno da Escola destacando a falta de condicionamento
correto do lixo nas ruas. Nela se verificou que grande parte dos moradores ndo tem essa
preocupacdo no bairro ou ainda desconhece técnicas adequadas para realizar o descarte do lixo
de suas residéncias para a coleta seletiva e dar correta destinacdo aos residuos sélidos gerados e
dispde incorretamente o lixo doméstico, resto de construcdao, modveis que ja ndo usam mais, pilhas
descartadas junto ao lixo comum, lixo eletrénico, entre outros. Estes residuos sdo dispostos sem a
menor preocupacdo, sendo estes deixados nas calcadas e ruas obstruindo a passagem das pessoas
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e podendo até causar acidentes mais graves, além de acarretar o entupimento de bueiros,
ocasionando enchentes que prejudicam tantas familias (MURATA; FRANCA, 2014).

O conhecimento da problemdtica do lixo é a uma alternativa de se iniciar um ciclo de
decisdes e atitudes que possam resultar em uma efetiva melhoria de qualidade ambiental e de
vida (FADINI; BARBOSA, 2001).

Apds avaliar a visdo preliminar sobre as causas e consequéncias que o lixo pode trazer para
0 meio ambiente, se buscou avaliar a compreensdo estudantil sobre a coleta seletiva e a
reciclagem como alternativas de minimizar os efeitos negativos do lixo no meio ambiente e a vida
no planeta. No Quadro 3 se apresenta a descrigdo do que o estudante entende como finalidade da
coleta seletiva, segundo a questdo 3 (Q.l).

Quadro 3 —(Q.1) Qual a finalidade da Coleta Seletiva?

ALUNO RESPOSTA

A01 “Jogar no lixo e Reciclar”.

A 02 “NAO SEI”

A03 “Separar o lixo em cada lixeira”.

A 04 “Selecdo do lixo coletado”.

A 05 “Designar para que setor o lixo vai poder ser reciclado”.

A 06 “Nao sei muito bem, mas pode ser a separacdo do lixo em lixeiras
separadas”.

A 07 “Para ndo ter gente que pegue zika virus ou algum tipo de virus”.

A 08 “NAO SEI”

A 09 “NAO SEI”

A 10 “Pegar o lixo na rua e reutilizar”

All “NAO SEI”

A1l2 “Separacdo de sacos de lixos — comidas e outras coisas, lixo que
nao é lixo”.

A1l3 “NAO SEI”

Al4 “NAO SEI”

A 15 “Prevenir a Poluigdo Ambiental”.

A 16 “Separar o lixo — organico vai pra compostagem transformando em
adubo”.

A1l7 “Separar o lixo para facilitar o trabalho”.

A 18 “Para as coisas ficarem mais faceis na hora de pegar o lixo para
levar para o seu devido lugar”.

A 19 “NAO SEI”

A 20 “NAO SEI”

Fonte: Autor

Nota-se que 40% dos estudantes que desconheciam a finalidade ou o conceito de coleta
seletiva e se resignaram a responder “nao sei”. Devido também a esta observagao, este tema é
importante para servir de base para a EA, para que os mesmos entendam o processo seguinte ao
descarte de residuos no dia a dia, o qual demanda politicas publicas, organizagao do setor publico
e privado. Observou-se também que alguns estudantes entendiam a coleta seletiva na amplitude
do conceito quando descreveram em suas respostas: “Separar o lixo em cada lixeira; selecGo do
lixo coletado; designar para que setor o lixo vai e pode ser reciclado,; separagéo dos sacos de lixos;
prevenir a poluicGo ambiental; prevenir contra doencas entre outras”, algumas descricdes se
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aproximam do conceito da Coleta Seletiva que, segundo o Plano Nacional de Residuos Sdlidos
(2011) consiste na separacdo e recolhimento dos materiais descartados no lixo, separando matéria
organica da ndo organica, dando correta destinacdo (BRASIL, 2011).

Pode-se constatar algumas afirmacdes referentes a finalidade da coleta seletiva como
acles de prevencdo de doencas (A 07) ou prevencdo de poluicio ambiental (A 15) e ainda a
preocupacdo com coletores que fazem o recolhimento do lixo destacado pelo aluno (A 18) “para
as coisas ficarem mais fdceis de pegar na hora de pegar o lixo para levar para o seu devido lugar”.
Observa-se o entendimento dos alunos (A 01) e (A 05), a coleta seletiva é um dos primeiros passos
para a reciclagem, tendo como objetivo a separacdo e classificacdo do lixo em diferentes
categorias, o que nos leva a outra indagacdo; o que é a reciclagem segundo os estudantes? Estes
dados sdo apresentados no Quadro 4, como resultado da questdo 4 (Q.l).

Quadro 4 — (Q.1) Vocé sabe o que é Reciclagem?

ALUNO RESPOSTA

A01 “E reciclar e fazer um brinquedo com o lixo”

A02 “E quando recicla o lixo”

A 03 “E cuidar da natureza, n3o jogando lixo no lixo, reutilizar, reciclar
separando o lixo”

A04 “E 0 processo de transformac3do do lixo em outro objeto”

A 05 “E a reutilizagdo de embalagens, vasos de plantas que ja foram
utilizados”.

A06 “E pegar o lixo e fazer alguma coisa util”

A 07 “Reciclar o lixo que consumimos no dia a dia”

A 08 “E quando a gente separa o lixo organico do reciclavel”

A 09 “Reciclar as coisas uteis do cotidiano”

A10 “Reciclagem é quando o lixo é reutilizado”

All “Sim, reciclagem é, por exemplo, quando acaba um refrigerante de

uma garrafa pet, vocé separa no lixo que ndo é lixo e ele vai para o lixao
e 13 eles fazem uma reciclagem para ser usado novamente”.

Al2 “Sim, mas nao sei reciclar”.

A13 “Reciclar vocé pode reutilizar o seu lixo de forma criativa”

Al4 “Lixo no lixo”

A 15 “Colocar o lixo certo na lata certa”

A 16 “NAO SEI”

A1l7 “Reciclagem é quando a gente separa em cada sacola diferente para
as pessoas separarem nas empresas”

A 18 “Separacdo o organico do reciclavel, por exemplo, o papel do vidro”

A 19 “E quando vocé separar o lixo certo”

A 20 “NAO SEI”

Fonte: Autor

Percebe-se que alguns estudantes fazem analogias ao demonstrar seus conhecimentos
sobre reciclagem, observa-se essas relacdes nos estudantes: (A 01) quando afirma que “reciclar é
fazer um brinquedo com o lixo”; no (A 04) é o processo de transformacdo do lixo em outro objeto;
no (A 06) “é pegar o lixo e fazer alguma coisa util”, no (A 11) quando afirma com um exemplo que
reciclagem é, por exemplo, quando acaba um refrigerante de uma garrafa pet, vocé separa no
“lixo que ndo é lixo” e ele vai para o lixao e 13 eles fazem uma reciclagem para serem usadas
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novamente’; essas afirmacGes estdo de acordo com a definicdo de Gomes e Carvalho (2005) que
afirmam que a “Reciclagem é o processo de reaproveitamento de matéria-prima, reaproveitando-
o para outros fins”, ou ainda, processo que se pode utilizar de varios tipos de materiais,
transformando-os em outros, a fim de economizar matéria prima e minimizar os impactos
causados ao meio ambiente (SINGER, 2002).

A reciclagem é o resultado de uma série de atividades, por meio das quais materiais que se
tornariam lixo, ou estdo no lixo, sdo desviados, separados e processados para serem utilizados
como matéria-prima na manufatura de novos produtos, feitos anteriormente apenas com
matéria-prima virgem (GRIPPI, 2006, p.36).

No entanto, vemos por meios das respostas de alguns estudantes (A 02, A 07 e A 09),
algumas afirmagdes confusas quando referentes ao entendimento da reciclagem tornando uma
resposta retorica.

Observa-se ainda que alguns estudantes relacionam a reciclagem com a Politica dos 3 R’s
guando mensuram (reduzir, reutilizar e reciclar) observado nos estudantes (A 03, A 05, A 10, A 13)
qgue correlacionam as etapas do processo de reciclagem. Temos que alguns alunos associam o
termo reciclagem com o processo de separacdo do lixo, observado nos estudantes (A 08, A 15, A
17, A 18, A 19). Consta ainda o registro de 2 estudantes (A 16, A 20) afirmando desconhecer o que
significa a reciclagem.

Apds observar aspectos prévios da percepcdo dos estudantes sobre a finalidade da coleta
seletiva e reciclagem; seguiu-se perguntando se “todo o lixo poderia ser reciclado?”. As respostas
estdo descritas no Quadro 5 a seguir conforme questdo 5 (Q.1).

Quadro 5 — (Q.1) Vocé acha que todo lixo pode ser reciclado?

ALUNO RESPOSTA

AO01 SIM

A 02 “Alguns podem e outros ndo”.

A 03 “Quase todo tipo ndo é”.

A04 “0 lixo organico e o vidro ndo sao reciclados”.

A 05 “SIM”

A 06 “NAO”

A 07 “Sim, porque tem muita reutilizagdo do lixo”.

A 08 SIM

A 09 “N3o porgque nao usamos tudo”

A 10 “Sim, menos o lixo organico”.

All “Ndo, tem coisas que ndo podem ser reciclados pilhas, baterias,
carregadores”.

A1l12 “Nem todos tem como reciclar, algo que ndo estd inteiro ou
quebrado”.

A13 “Nao, porque comida ndo da pra reciclar”.

Al4 “Ndo, porque os eletrodomésticos poderdo consertar e reutilizar ou
jogar na lixeira”.

A 15 “Sim, menos as baterias e lixos organicos”.

A1l6 “N3o porque tem alguns que ndo podem ser separados”.

A17 “Nao sei”

A 18 “SIM”

A19 “Eu ndo tenho muita certeza do que acho mais eu acho que nao”

A 20 “SIM”

Fonte: Autor
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Nota-se que os estudantes (A 01, A 05, A 07, A 08, A 10, A 15, A 18, A 20) possuem uma
ideia contestavel sobre a reciclagem quando apenas respondem sim se referindo a afirmacdo que
todo lixo pode ser reciclado. No entanto, no Plano Nacional de Residuos Sdélidos (2011) temos
materiais que nao podem ser reciclados, os chamados ndo reciclaveis ou rejeitos, por nao
possuirem valor de ciclo de reciclagem, que podem conter contaminantes, téxicos, residuos
perigosos, etc.

Algumas afirmagdes apresentam equivocos, como se observa nas respostas dos estudantes
(A 03, A 04, A 10, A 12, A 13, A 14, A 15) com contradicbes em suas respostas ou trazendo
interpretagdes sobre a reciclagem de forma dubia ou err6nea, demonstrando assim a falta de
conhecimentos que lhes permitam responder sobre a Reciclagem com melhor fundamento.

Constatam-se em algumas respostas dos alunos as afirmacgdes reducionistas ao responder
“Ndo” como se vé nas coloca¢Ges dos estudantes (A 02, A 06, A 09, A 16). Apenas um estudante
traz uma afirmacdo concreta na qual justifica a sua afirmacdo exemplificando, destaca-se (A 11)
“Ndo, tem coisas que ndo podem ser reciclados pilhas, baterias, carregadores”, e uma das
respostas colocada como “ndo sei”.

E observado nas respostas dos estudantes que a falta de compreens3do de alguns conceitos
podem nos mostrar o reflexo da deficiéncia na formacdo destes alunos ou o acesso a uma
informacdo de baixa qualidade. Assim, a escola deveria se atentar para a realidade social do aluno
e auxilia-lo, fornecendo ferramentas que permitam que o mesmo interaja de maneira critica e
coerente com os problemas da realidade (BARBOSA, 2008).

Tendo os conhecimentos prévios erroneos desconstruidos pela sistematizacdo do
conhecimento cientifico ao trabalhar questbes inerentes a reciclagem, pode-se perceber a
construcdo deste conhecimento que possibilitou a compreensdo do que é a reciclagem e qual sua
importancia para a sociedade consumista. Podemos observar por meio das descricGes dos
estudantes que demonstram uma percepcdo reelaborada como apresentado no Quadro 6,
referente a questdo 2 (Q.F).

Quadro 6 — (Q.F) - Quais seriam as atitudes para que a reciclagem pudesse ser compreendida como
essencial para a sociedade?

ALUNO RESPOSTA

A01 “As pessoas so se esforcam pra jogar o lixo no lixo”

A 02 “Realizar mais compostagem”

A03 “Usar mais objetos reciclaveis como plastico, papeis e aluminio”

A 04 “Se tivesse mais lixos coloridos aumentaria a reciclagem”

A 05 “Fazer em casa a separacao do lixo e residuos, reutilizar, por
exemplo, garrafas pois os recursos naturais sdo finitos”

A 06 Faltou

A 07 “Reciclar objetos sem utilidade, colocar o lixo no lixo, ndo deixar o
lixo nas ruas, porque pode um cachorro abrir o saco de lixo”.

A 08 N3o respondeu

A 09 “Jogar menos lixo fora, reutilizar o que pode ser reutilizado”

A 10 “As pessoas podiam catar mais o lixo para ajudar o meio ambiente”

All N3o respondeu

A1l12 Nao respondeu

A13 “Reciclar mais o lixo”

A1l4 “Usar menos coisas, reutilizar e reciclar”.

A 15 Nao respondeu
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A 16 “Que as pessoas jogassem/produzisse menos lixo”

A1l7 “Que todos pudessem reciclar juntos”

A18 Faltou

A19 “Fazer campanhas, cartazes, propagandas e muito mais”.
A20 “Divulgacdo e campanha de reciclagem”

Fonte: Autor

Percebe-se que as informagGes que antes apresentavam contradicdes ou extrema
simplicidade da resposta por falta de conhecimento agora, ap6s a aplicacdo da Sequéncia Didatica
aparecem demonstrando a importancia da reciclagem e a compreensdo, por meio da
aprendizagem. Observa-se que ha uma preocupacdo quando se trata questdes referentes ao lixo
tendo alternativas para que as acdes como a reciclagem sejam compreendidas pela sociedade a
fim de reduzir a quantidade de lixo produzido e descartado. Essa acdo ou campanha sugerida
pelos estudantes destaca como sua atitude em (A 02) “realizar mais compostagem”, (A 05) “fazer
em casa a separacdo do lixo e residuos, reutilizar, por exemplo, garrafas, pois os recursos naturais
sdo finitos”, (A 09) “Jogar menos lixo fora, reutilizar o que pode ser reutilizado”, (A 14) “Usar
menos coisas, reutilizar e reciclar”, (A 19) “Fazer campanhas, cartazes, propagandas”, (A 20)
“Divulgagao e campanha de reciclagem”. Estas afirmag¢des demonstram que o conhecimento antes
confuso e errbneo é reelaborado por meio das discussdes. Percebe-se no Quadro 7 que outras
medidas também sdo propostas como necessdrias para prolongar a vida Util dos aterros sanitarios
conforme questdo 3 (Q.F).

Quadro 7 — (Q.F) Quais medidas seriam necessarias para prolongar a vida util dos Aterros Sanitarios?

ALUNO RESPOSTA
A01 O Lixo serve para reciclar e fazer brinquedos
A02 Realizar compostagem, reutilizar materiais.
A03 Nao respondeu
A 04 Separar mais o lixo, reutilizar mais objetos.
A 05 Reutilizar matérias que podem ser reutilizados, separar o lixo em

reciclavel e ndo reciclavel, os reciclaveis enviar para industria de reciclagens.
A 06 Faltou
A 07 Reciclar, reutilizar e reduzir
A 08 Fazer reciclagem
A09 N3o jogar tanto lixo como papel e copos
A 10 Nao respondeu
All Nao respondeu
A1l12 Nao respondeu
A13 Reduzir o consumo, menor producao de lixo.
Al4 Fazer compostagem
A 15 Reutilizar mais objetos
A1l6 Reduzir o consumo, menor produgao de lixo.
A1l7 Separar e reciclar mais
A 18 Faltou
A19 80% do lixo poderiamos reciclar
A20 Reutilizacdo das coisas e compostagem

Fonte: Autor
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A capacidade de produzir lixo é inerente a condigao humana, sempre foi mais cémodo se
desvencilhar desse lixo em qualquer lugar, desde que fosse longe da visdo de quem produziu.
Scarlato e Pontin (1992, p.03), fazem o seguinte comentario: “por mais contraditério que possa
parecer, o homem, dito inteligente, vem introduzindo em seu habitat uma espécie competidora: o
lixo, residuos da civilizagdao”. Como primeira consequéncia desse fato, poluiu-se o meio ambiente,
pela necessidade de livrar-se daquilo que para o homem, é inutil. O lixo estd se tornando um
assunto polémico, pois a sociedade aos poucos se sensibiliza e se conscientiza de que nao basta
jogd-lo fora e esquecé-lo, como se os latdes de lixo fossem dar fim ao problema.

Nota-se no Quadro 7 que os estudantes perceberam que uma alternativa aos lixdes,
aterros sanitarios ou controlados é a reciclagem, que é considerada a mais adequada solugdo
ecologicamente e economicamente, porque diminui os acumulos de detritos na natureza e a
reutilizacdo dos materiais, principalmente dos recursos naturais ndo renovaveis (GUARANY, 2002).
“Adotar a reciclagem implica em adquirir um novo comportamento diante do ambiente. Assim a
reciclagem possibilita o ndo desperdicio, a ver o residuo como algo que pode ser util” (SCARLATO e
PONTIN, 1992).

De acordo com os resultados analisados, observou-se que a palavra “reciclagem” esta
expressa de forma implicita (A 01) quando afirma que “O Lixo serve para reciclar e fazer
brinquedos” fazendo a associacdo de lixo para ser transformado originando um novo produto;
assim, aproveitando-se da definicdo de reciclagem segundo Grimberg e Blauth (1998): “E o
resultado de uma série de atividades, pela quais materiais que se tornariam lixo, ou estdo no lixo,
sdo desviados, coletados, separados e processados para serem usados como matéria-prima na
manufatura de novos produtos”, nota-se que os alunos encontram-se afinados com o conceito
sobre reciclagem.

A maioria dos alunos concorda que é importante reciclar, observa a afirmativa mais
destacada por eles; esse ato poupa os recursos retirados da natureza, minimizando o consumo de
matérias-primas e consequentemente os impactos ambientais gerados pelo homem, assim
reafirmando o conceito de reciclagem de acordo com os alunos, sendo confirmada segundo a
literatura de Grimberg e Blauth (1998).

Percebe-se ainda que os estudantes demonstram a compreensao dos conceitos Reduzir e
Reutilizar como alternativas vidveis para que se reduza a quantidade de lixo descartado todos os
dias. Isso é percebido quando os estudantes (A 02, A 04, A 05, A 07, A 13, A 15, A 16, A 20) fazem
ligacdes que possibilitam uma mudanga de atitude para repensar a relagao de cada um com o lixo
e com a relacdo de consumo e descarte.

Constata-se que os estudantes estabelecem algumas atitudes que possam contribuir com a
diminuicao dos impactos negativos ao Meio ambiente. Estes sao os conceitos dos 3 R’s como
mostra a Figura 7 conforme questdo 6 (Q.l) e a questdo 4 (Q.F) no Quadro 8, onde aparecem as
relagdes que eles julgam ser o conceito que representa as atitudes necessarias para amenizar ou
diminuir os problemas relacionados ao consumo e descarte, favorecendo a sustentabilidade e
otimizando a utilizagao dos recursos naturais.
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Figura 6 — (Ql) O que significa os 3 R's?

B O que significa os trés "Rs"?
Revisar, reutilizar, reaproveitar;

Reduzir, Revisar, Reciclar.
Reduzir, Reutilizar, Reciclar;

Reduzir, Reutilizar, Reaproveitar;

Fonte: Autor

Quadro 8: (Q.F) Quais praticas abaixo sao associadas as Politicas dos 3 R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar).

ITENS REDUZIR | REUTILIZAR |RECICLAR
1-Uso racional da agua: ndo desperdicar, 15 3 0
tomar banhos curtos, ndo usar 4agua
tratada para lavar a calgada, fechar a
torneira quando estiver escovando os
dentes, etc.
2-Economia de energia: apagar as 14 3 1
lampadas de coOmodos quando ndo esta no
local, desligar TV quando ndo estiver
assistindo, etc.
3-Economia de combustiveis: fazer 15 2 1
percursos curtos a pé ou de bicicleta. Gera
economia, faz bem para a saude e ajuda e
diminuir a poluicdo do ar.
4-Uma roupa rasgada pode ser costurada 0 17 1
ou ser transformada em outra pec¢a (uma
calca pode virar uma bermuda, por
exemplo).
5-Computadores impressoras € monitores 2 11 5
gue ndo mais utilizados podem ser doados
para entidades sociais que vao utiliza-los,
por exemplo, com pessoas carentes.

6-Potes e garrafas de pldstico podem ser 0 8 10
transformadas em vasos de plantas.
7-Folhas de papel com impressdo em 0 14 4

apenas um lado podem ser transformadas
em papel de rascunho, ao usar o lado em
branco.

8-Um moével (armario, sofa, guarda-roupa, 2 14 2
estante, escrivaninha, mesa, cadeira, etc)
guebrado ndo precisa ir parar no lixo. Eles
podem ser concertados ou doados.
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9-A 4gua usada para lavar roupa também 4 12 1
pode ser aproveitada para lavar o quintal.
10-Com criatividade e embalagens, palitos 2 5 11
e potes de plastico é possivel criar varios
brinquedos interessantes.
11-Separar em casa o lixo organico do lixo 2 1 15
recicldvel. Este ultimo deve ser
encaminhado para pessoas que trabalham
com reciclagem ou empresas recicladoras.
Fonte: Autor

Nota-se que na Figura 6 (Q.l) 14 estudantes (70%) conhecem o conceito da Politica dos 3
R’s, que é descrita por Bonelli (2010); Reduzir, Reutilizar e Reciclar. Reduzindo e reutilizando se
evitara que maiores quantidades de produtos se transformem em lixo. Reciclando se prolonga a
utilidade de recursos naturais, além de reduzir o volume de lixo. Nota-se ainda que 6 (30%) ndo
identifica os significados da Politica dos 3 R’s, mesmo que em algumas alternativas estejam muito
proximas aos conceitos ou apresentem sindnimos dos conceitos supracitados.

Ao verificar o Quadro 8 (Q.F) os estudantes na maioria conseguem analisar os conceitos da
Politica dos 3 R’s refor¢ados por Bonelli (2010) Reduzir o lixo em nossas casas implica em reduzir o
consumo de tudo o que ndo nos é realmente necessario, reutilizar significa usar um produto de
varias maneiras, reciclar € uma maneira de lidar com o lixo de forma a reduzir e reusar. A
reciclagem reduz o volume do lixo, o que contribui para diminuir a poluigao e a contaminagao. Isso
possibilita a recuperagao natural do meio ambiente, assim como economiza os materiais e a
energia usada para fabricacdo de outros produtos. No entanto, percebe-se ainda algumas
variagdes em alguns itens que apresentam divergéncias entre os conceitos.

Percebe-se que os estudantes analisam as atitudes destacadas pelos itens (1, 2 e 3) que
mensuram as a¢des de ‘ndo desperdicar, economizar’ com medidas associadas ao conceito de
Reduzir, tendo que a redugdo é a primeira etapa do principio dos 3R’s (Reduzir, Reutilizar e
Reciclar), e consiste em ac¢des que visem a diminuicdo da geracdo de residuos, seja por meio da
minimizacdo na fonte ou por meio da reducdo do desperdicio. E a etapa principal, pois sua
contribuicdo promove a minimizagao de gastos com o gerenciamento e tratamento, e é valido
para aplicacdo a qualquer grupo de residuos. Medidas como as citadas acima evitariam a rapidez
com que 0s recursos naturais do meio ambiente sdo extraidos para produzirem os produtos que
posteriormente serdo consumidos pela populagdo; tem-se que considerar ainda dentro deste
processo de industrializacdo a relacdo de descarte dos residuos que esta presente neste sistema
gue vem agravando o meio ambiente sobre o que estd sendo feito com os Residuos Sélidos. Dias
et al. fundamenta a reflexdo afirmando que:

“O crescimento econémico desordenado foi acompanhado de um processo jamais
visto pela humanidade, em que se utilizam grandes quantidades de energia e de
recursos naturais, que acabaram por configurar um quadro de degradacao
continua do meio ambiente. A industrializacdo trouxe varios problemas
ambientais como; consumo excessivo de recursos naturais” (DIAS et al.,, 2003,
p.188).

Percebe-se que os estudantes ao considerar o ato de reduzir por entender que os recursos
naturais sdo finitos e que por meio de atitudes pode-se amenizar toda essa problematica.
Constata-se ainda que os estudantes compreendem também o conceito de reutilizar, que segundo
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Bonelli (2010), “significa usar um produto de varias maneiras”, ou Silva et al., (2004): “reutilizar,
dando nova utilidade a materiais que na maioria das vezes consideramos inuteis e jogamos no
lixo”, como analisados nos itens (4, 5, 6, 7, 8, 9) que citam acdes para quando algo ndo é util para
alguém, ele ainda pode servir para outra pessoa, quando nao serve para uma determinada funcdo
pode servir para outra. Observa-se que nos itens (5, 6) ha uma variacdo onde alguns estudantes
entendem que um objeto ao ser doado serd utilizado por entidades com projetos sociais ou um
objeto que pode ser transformado em outro, como reciclagem, no entanto os objetos descritos
serdao reutilizados, no entanto reciclar deve ser entendido no sentido de dar “nova vida” a
materiais a partir da reutilizagdo de sua matéria-prima para fabricar novos produtos (SILVA et al.,
2004).

Brito (2008) faz uma contribuicdo ainda sobre a Politica dos 3 R’s onde ele destaca que o
problema da insustentabilidade do nosso planeta estd na cultura do consumo desenfreado e para
ameninar este problema pode-se pensar nos 3 R’s: reduzir, reutilizar e reciclar. Deve-se atentar
gue quando “ndo sendo possivel o primeiro, tenta-se o segundo. Se o segundo também ndo for
possivel, deve-se adotar o terceiro. Conceito simples, ndo?” (BRITO, 2008, p.1).

Sobre o conceito de reciclagem pelos alunos, percebe-se que a maioria cita os itens (10 e
11) como atitudes que correspodem a reciclagem. E preciso reforcar sempre a importancia da
politica dos 3 R’s visando que “antes do descarte do lixo, deve- se avaliar o seu potencial de
reducdo, reutilizacdo e entdo a reciclagem; o meio ambiente se beneficiara caso seja seguida a
sequéncia citada” (MANO et al., 2010).

Previamente ao estudo sistematico e contextualizado da Pegada Ecoldgica do Lixo a partir
da Sequéncia Didatica no Recurso Educacional Aberto produzido quisera saber se os estudantes
compreendiam quais os tipos de lixo que produzimos no nosso dia a dia, conforme questdo 7 (Q.l),
cujas respostas aparecerem no Quadro 9.

Quadro 9 — (Q.l) Classifique os tipos de lixo que a sociedade produz.

ALUNO RESPOSTA
A01 “Latas, plasticos, papel e metal”
A 02 “Organico”
AO03 “Organico, Reciclavel e toxico”.
A04 “Organico, Plastico, Vidro, Metal, Papel e tdxico”.
A 05 “Organico, Plastico, Vidro, Papel e Metal”.
A 06 “Organico, Plastico, Metal, Vidro, Papel e téxico”.
A 07 “Organico e Reciclavel”
A 08 “Organico, Plastico e Metal”.
A 09 “Plastico, Metal, Vidro e Reciclavel”
A 10 “Organico, Vidro, Metal, Papel e Radioativo”.
All “Roupas”
A12 “Organico”
A13 “Nao respondeu”
A1l14 “Metal, Vidro, Papel e Organico”
A 15 “Organico, Eletronicos, Plasticos, liquido”
A16 “NAO SEI”
A1l7 “Papel, Vidro, Orgéanico, Metal e Plastico”.
A 18 “FALTOU”
A19 “Organico, Reciclavel e Reutilizavel”.
A20 “Organico, Papel, Vidro, Metal e Plastico”.

Fonte: Autor
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Verifica-se com as respostas dos estudantes que eles citaram os tipos de lixo mais comuns
no seu dia a dia. Estes lixos correspondem a uma grande diversidade de residuos sélidos de
diferentes procedéncias ou encontrados em suas residéncias como lixo organico aparecendo em
14 respostas, metal em 10, plastico em 9, papel em 8, vidro em 8, tdxico 3 e os demais 1 vez como:
radioativo, roupas, eletronicos, liquido. No entanto, alguns estudantes separam os tipos de lixo
como organico, reciclavel ou reutilizavel. Constata-se que as respostas dos alunos estdo
referenciadas de acordo com os tipos de lixos mais produzidos no Brasil, segundo o Ministério do
Meio Ambiente (BRASIL, 2015). Dados recentes apresentam que o lixo brasileiro é composto por:
“lixo organico (52%), papel e papeldo (26%), plastico (3%), metais (tais como ferro, aluminio e ago)
(2%), vidro (2%) e outros (15%)” (BRASIL, 2015).

Percebe-se com as correlacdes dos estudantes que a taxa de geracao de residuos solidos
urbanos esta relacionada aos habitos de consumo de cada cultura, onde se nota uma correlacdo
estreita entre a producdo de lixo e o poder econémico de uma dada populacdo (FADINI; BARBOSA,
2001, p. 9). A seguir se apresenta a respostas a questdo 8 (Q.I) como mostra no Quadro 10.

Quadro 10 — (Q.l) Para onde sdo levados os lixos que produzimos?

ALUNO RESPOSTA
A01 “Lixeira”
A02 “NAO SEI”
A 03 “Lixao”
A04 “Lixao ou Aterro Sanitario”
A 05 “Posto de reciclagem”
A 06 “Aterro Sanitdario”
A 07 “Para o comércio de lixo, para reciclar e fazer adubo”.
A 08 “Lixao”
A09 “NAO SEI”
A10 “S3o levados pra reciclar”
All “Lixao”
Al2 “NAO SEI”
A 13 “NAO RESPONDEU”
Al4 “Lixao”
A 15 “Lixao”
A 16 “Lixao”
A1l7 “Para o reciclavel”
A 18 “Lixdo ou Aterro Sanitario”
A 19 “NAO SEI”
A 20 “Lixao ou Aterro Sanitario”

Fonte: Autor

Ao perceber as respostas dos estudantes, aparecem como destinos finais do lixo: Lixao
citado 9 vezes; Aterro Sanitdrio e Posto de reciclagem 4 vezes. Alguns também responderam que
ndo sabem 4 vezes; lixeira 1 vez; ndo respondeu 1 vez. Ao constatar as contribui¢cdes dos alunos
percebe-se uma similaridade com a destinagdo final do lixo na qual Mucelin e Bellini (2008)
afirmam que a principal destinagao dos residuos gerados no Brasil é o depdsito a céu aberto,
formando os chamados “lixdes”. O Ministério do Meio Ambiente (BRASIL, 2015) afirma que cada
brasileiro produz em média 1,1 kg de lixo por dia e sao coletados 188,8 toneladas de Residuos
sélidos diariamente na qual sua destinagao final para 41,3,% dos municipios brasileiros é
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inadequada, sdo encaminhados para aterros sanitarios e 58,7,% e 41,3 para aterros controlados
24,1% e lixdes 17,2%.

Nota-se pelas respostas dos estudantes no Quadro 9 que o lixo organico é o tipo de lixo
gue a sociedade mais produz, na Figura 8 apresentam-se as respostas sobre o conceito de lixo
organico pelos estudantes, conforme questdo 9a (Q.l).

Figura 7 — (Q.1) O que é o Lixo organico?

O que é lixo orgédnico?

8
5
4
2
- :
NZo sei Restos de comida Alimentos que ndo  Alimentos que podem Borra de café, cascas
consumimos, virar adubo de ovos, frutas, restos

reutilizamos, de comidas, folhas, etc
reaproveitamos

Fonte: Autor

Na Figura 7 se observa que 5 estudantes (25%) ndo souberam responder; 8 estudantes
(40%) responderam que sdo restos de comida; 4 estudantes (20%) que sdo alimentos que ndo
consumimos, reutilizamos ou reaproveitamos; 2 estudantes (10%), alimentos que podem virar
adubo e finalmente e ainda 1 estudante (5%) respondeu que é borra de café, cascas de ovos,
frutas, restos de comidas, folhas, etc.

Também se questionou sobre seu conhecimento sobre compostagem anteriormente a
aplicacdo da Sequéncia Didatica. Na Figura 8 a seguir sdo apresentadas as respostas dos
estudantes para a pergunta 9b (Q.I).

Figura 8 - (Q.I): a)Vocé sabe o que é compostagem? b)Ja ouviu falar em Compostagem?

Vocé sabe o que € compostagem? a) Vocé jé ouviu falar em compostagem b}

Processo de transformagdo de lixo I

organico em adub, :
Nio 12
_ E

Fazer adubo com lio organico: . 3

Sim

Fonte: Autor

Nota-se que os estudantes ao responderem sobre o que é a Compostagem, 16 (80%) dos
alunos desconhecem essa técnica; 3 (15%), disseram que é fazer adubo com lixo orgéanico; 1 (5%)
afirmou que é o processo de transformacao de lixo organico em adubo, como mostra a Figura 12a.
Percebe-se na Figura 12b que os estudantes ao responder se ja ouviram falar em compostagem,
12 (60%) dos alunos responderam que nunca tinham ouvido falar e 8 (40%) que ja tinham ouvido
falar sobre compostagem.
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Percebe-se que 20% das respostas fazem relacdes que se aproximam do conceito
encontrado no informativo Cempre (2012) que define como “processo de decomposi¢do bioldgica
da matéria organica presente no lixo, por meio da acdo de microrganismos existentes nos
residuos, em condi¢cdes adequadas de aera¢do, umidade e temperatura”. Foram questionados
ainda aos alunos “Como se faz a compostagem?”; obteve-se que 100% dos alunos desconheciam
como realizar o processo da compostagem.

Aqui novamente, é ressaltada a importancia da aplicacdo da Sequéncia Didatica
desenvolvida, na qual a compostagem foi amplamente trabalhada, inclusive a construcdo de uma
composteira na horta da escola e outra para pequenos ambientes.

Além dos residuos organicos e os materiais que sdo utilizados na reciclagem, temos um
grande problema que sdo os residuos eletrénicos e midias digitais que ndo tem mais utilidades e
sdo descartados com maior frequéncia. Na Figura 9 apresenta-se qual a relagdo com esses
residuos quando ndao mais utilizados pelos estudantes. Conforme a questdo 10 (Q.I).

Figura 9: (Q.I) O que é feito com os eletrodomésticos/eletronicos que ndo tem mais utilidade?

0 que é feito com os eletrodomésticos que nao tem mais utilidade?

(ueimados

[rocam por verduras

Doados para instituicao fazer rohd
Reciclados

Lixdo

N0 sei

Fonte: Autor

Constata-se que 12 estudantes (60%) ndo sabem o que é feito com os eletroénicos que nao
tem mais utilidade, 3 (15%) afirmam que é destinado para o lixdo, 2 (10%) que sdo levados para os
reciclados, 1 (5%) afirma que sdo doados para instituicGes para fazer rob6, 1 (5%) troca por
verduras, 1 (5%) sdo queimados. Temos nas respostas dos alunos atitudes corretas quando citam
gue sdo levados para os reciclaveis, doados para instituicdes que trabalham com robética ou troca
por verduras. No entanto, segundo as respostas dos alunos, 12 estudantes nao sabem o que fazer
ou o que é feito quanto ao descarte destes objetos, 3 estudantes dizem que sdo jogados com o
lixo para ser levado para o lixdo e 1 estudante afirma que é queimados sendo esses fatos uma
inquietacdo pensando que o avanco tecnoldgico acelerado encurtou o ciclo de vida desses
equipamentos, gerando lixo eletrénico e que, segundo Silva (2010), destaca que a preocupacao
ambiental em relacdo a disposicdo inadequada do e-lixo ocorre devido a liberagdo de substancias
toxicas que podem causar sérios impactos a natureza. Quando despejados no lixo comum, as
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substancias quimicas presentes nos componentes eletrénicos, como mercurio, cadmio, arsénio,
cobre, chumbo e aluminio, entre outras, penetram no solo e nos lencdis freaticos.

Rodrigues (2003) ressalta a quantidade de televisores, radios, celulares, eletrodomésticos
portateis, todos os aparelhos de microinformatica, DVD’S, luminarias fluorescentes, brinquedos
eletronicos e milhares de outros produtos que foram idealizados para facilitar a vida moderna e
gue hoje sdo descartados na medida em que ficam tecnologicamente ultrapassados em um ciclo
de vida cada vez mais curto ou entao devido a inviabilidade econ6mica de conserto, em
comparagao com aparelhos novos. Com isso, houve um crescimento dos residuos
eletroeletronicos, comumente chamado de lixo eletronico, englobando varios tipos de
equipamentos, desde os eletrodomésticos de grande porte as pecas pequenas como celulares e as
contidas em computadores.

No Brasil, a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS), introduzida pela Lei 12.305/10,
institui o conceito de responsabilidade compartilhada dos atores envolvidos na geracao de cinco
tipos de residuos, entre eles o de equipamentos eletroeletrénicos, e na logistica reversa de
residuos e embalagens. Isto implica que todos — fabricantes, importadores, distribuidores,
comerciantes, cidaddos e titulares de servicos de manejo dos residuos sélidos urbanos — devem se
organizar e realizar o recolhimento de embalagens usadas e dos residuos de produtos (BRASIL,
2010).

Esta tematica foi amplamente trabalhada com os participantes da pesquisa durante a
aplicacdo da Sequéncia Didatica. Sdo produzidos diversos tipos de lixos ou residuos de acordo com
a Politica Nacional de Residuos Sdlidos (2010), a qual estabelece um conjunto de normas para as
providéncias quanto ao descarte destes. Dentre elas estdo o processo de separagdo que esta
regido na Resolucdo do CONAMA 275/01, onde tem-se que estes sdo classificados segundo os
tipos de lixo ou residuos e a lixeira adequada com cor para sua diferenciacdo (BRASIL, 2001).

Quando perguntado aos estudantes antes e apds a aplicacdo da Sequéncia Didatica sobre
os tipos de lixeira se verificou as seguintes respostas na Figura 10 referente a questdo 11 (Q.l) e
guestdo 5 (Q.F).

Figura 10 — Vocé saberia associar o tipo de lixo a cor de cada lixeira? a) Q.I _b) Q.F

Tipo de lixo e a cor dalixeira. 2 | Tipode Lixo e a cor da Lixeira. b)
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Fonte: Autor

Ao analisar as respostas dos estudantes no Questionario inicial (Q.I) onde tinhamos que
60% ou 12 dos estudantes fizeram associacdes errbneas sobre os tipos de lixeiras para os
principais lixos (papel, vidro, metal, plastico, organico) e 40% ou 8 dos estudantes acertaram as
associacOes respectivas de acordo com as cores das lixeiras e os tipos de lixo produzidos. Apds
aplicacdo da Sequéncia didatica verificada no Questionario final (Q.F), 61% estudantes fizeram
corretamente a correlacdo dos tipos de lixo com as cores das lixeiras para descarte do lixo, 33%
dos estudantes fizeram troca de algumas lixeiras de acordo com os respectivos tipos de lixo e 6%
dos estudantes ndo respondeu.

Em geral, os estudantes participantes, nao identificavam as praticas de EA desenvolvidas
no ambiente escolar, desconheciam as condi¢des de descarte e destino dos residuos, inclusive em
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suas residéncias, tendo habitos de consumo dirigidos pela midia ndo importanto com a geragao do
lixo. Nao havia um olhar para o lixo. Durante os trabalhos com a Sequéncia Didatica ocorreu o
envolvimento dos estudantes através das dinamicas, praticas aplicadas, vistas técnicas e dos
estudos promovidos.

Algumas evidéncias da melhora do envolvimento dos estudantes com as questdes
ambientais foram: identificacdo de praticas e importancia da EA na escola; identificagao das
medidas para prolongamento a vida util dos Aterros Sanitarios bem como os efeitos da disposigao
inadequada do lixo ao Meio Ambiente; interesse nas questdes relacionadas a reciclagem e
compostagem, que eram temas pouco conhecidos da maioria dos participantes.

3.3 Andlise da Aplicagdao do Recurso Educacional “Pegada Ecolégica do Lixo”

Para finalizar e avaliar a eficacia de aplicagdo da Sequéncia Didatica do Recurso Educacional
Aberto Pegada Ecoldgica do Lixo, foram realizadas rodas de conversa para verificar os conceitos
aprendidos, construcdo da linguagem cientifica, confrontando diferentes opinides e novos
posicionamentos, a partir das aulas tedricas e praticas estimulando-os, assim, a criatividade e ao
“saber ouvir”’, dando oportunidade aos colegas de se expressarem suas opinides, duvidas e
anseios. A roda de conversa, como instrumento de trabalho, ndo foi escolhida sem antes nos
depararmos com a necessidade de propiciar a nossa pesquisa um carater de cientificidade, o que
implica caracteriza-la como de natureza qualitativa e determinar sua posicdo como abordagem
legitima da busca do conhecimento cientifico, posto que esse tipo de pesquisa “[...] € um meio
para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano” (CRESWELL, 2010, p.26).

E perceptivel por meios destes resultados que os alunos desconhecem varios conceitos
cientificos ao que se referem a tematica do lixo, sendo assim, uma importante tematica para ser
utilizada como instrumento para aprofundamento tedrico e praticas que instigue a curiosidade do
aluno despertando o interesse para o Ensino de Ciéncias e a EA.

Os educadores tém “como uma de suas tarefas primordiais (...) trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se aproximar dos objetos cognosciveis”
(FREIRE, 2006, p.26). Ainda de acordo com Medeiros et al., (2008), o maior desafio da EA é buscar
o equilibrio entre o ser humano e o ambiente, pois cada vez mais estamos “utilizando dos recursos
naturais de forma inadequada, o que torna ainda mais importante uma sensibilizacdo e
conscientizacdo ambiental”.

Ao investigar esses conceitos se observa um problema a ser superado pela aplicacdo da
Sequéncia Didatica temos a concepg¢do que dentre tantos problemas ambientais, os residuos
sélidos sao responsaveis por varios problemas ambientais e sociais. A partir da explanagao tedrica
em relacdo aos residuos sélidos, foram realizadas associagdes com o cotidiano observado pelos
alunos além de videos, imagens e propagandas preventivas retiradas da internet, onde os mesmos
identificaram ag¢des que levam a uma correta ou inadequada disposicdo de residuos sdlidos
urbanos no meio ambiente. Foram citados ainda exemplos de odores fétidos e contaminacdo de
recursos hidricos onde sdo despejados lixos, além dos animais e vetores de doencas que sdo
atraidos pelos residuos organicos em decomposicdo (SANTOS; FEHR, 2007).

A compreensdao desses conceitos e praticas correspondentes é fundamental para a
formacdo em uma sociedade que almeje diminuir os impactos ao ambiente. Os resultados obtidos
nas discussGes estdo de acordo com a ideia de Souza (2007), que afirma que na aula pratica o
aluno pode motivar-se mais, visualizar o uso pragmatico daquele conteddo em sua vida cotidiana,
facilitando dessa forma a aprendizagem significativa, pleonasmo intencional.

123



Ao se trabalhar a Compostagem na aula pratica, foi percebido que a implantagao de uma
composteira e a realizacdo da técnica na escola ou em suas residéncias é muito importante porque
a partir dela é possivel despertar a atencdo dos alunos para alguns aspectos, tais como, o
desperdicio de alimentos e a importdncia de se adotar alternativas criativas e vidveis, que
amenizem os impactos ambientais negativos.

Envolver os alunos neste processo possibilita a difusdo do pensamento reflexivo e critico
frente ao cenario ambiental atual, estimulando-os a uma participagdo ativa com disseminagdo de
um conhecimento sobre a questdao ambiental, que faz parte do cotidiano de cada um. A EA exige
assim novas orientacdes e conteudos, novas praticas pedagdégicas onde se plasmem as rela¢des de
producdao de conhecimentos e os processos de circulagdo, transmissdao e disseminacdo do saber
ambiental. Isto coloca a necessidade de incorporar os valores ambientais e novos paradigmas do
conhecimento na formacdo dos novos atores da EA e do desenvolvimento sustentavel (LEFF, 2005,
p.251).

O saber ambiental ndo é construido pela objetividade da natureza aprendida através de
uma ordem econdmica preconcebida. E, sobretudo, a reconstrucdo do conhecimento a partir de
novas visoes, potencialidades e valores, guiados por novas significacbes e sentidos (LEFF, 2005
p.336). Dos beneficios observados com a reciclagem e a compostagem, tem-se: a preservacao dos
recursos naturais, economia de energia, diminuicdo da quantidade de lixo a ser aterrado e
aumento da vida util dos aterros sanitdrios e controlado. (VAS, 2006 p.158)

A visita ao Aterro Sanitdrio de Curitiba permitiu diversas reflexdes para somar aos
conhecimentos obtidos na sequéncia didatica onde os alunos puderam compreender na pratica o
lixo comum todo, geracdo de lixo diario, o tratamento de chorume, vida util do aterro, processo de
decomposicdo, falta de conscientizacdo e sensibilizacdo referente & separacdo do lixo e
reciclagem. As observacGes dos alunos ao se conhecer aspectos do ambiente, compreendeu-se
gue o uso de aterros sanitarios também ndo é ambientalmente satisfatério. Mesmo que se proteja
o solo para impedir a infiltracdo de liquidos poluentes, o tratamento do chorume e a instalacdo
dos dutos para a captacdo de gases produzidos, que o lixo seja compactado, ainda assim ndo sera
uma solucdo definitiva, pois por quanto tempo a Terra suportara servir de tapete encobrindo as
nossas “sujeiras”?

A EA é evidenciada como a melhor alternativa para instigar a consciéncia critica na
populacdo em geral, a partir da andlise dos problemas por ela vivenciados, e determinar sua
participacdo na solucdo destes problemas (SILVA, 2005). A maneira de perceber o ambiente
determina o grau de preservacdao que os individuos estdo dispostos a exercer sobre o meio
(SOUTO et al., 2009), e no presente estudo acredita-se ter-se despertado nos alunos uma visdo do
meio ambiente.

As rodas de conversas sairam dos alpendres e chegou a escola como uma estratégia de
ensino, e como caminho natural, alcancou as pesquisas educacionais. Assim, a roda de conversa
nao é algo novo, a ousadia é emprega-la como meio de produzir dados para a pesquisa qualitativa.
A informalidade das rodas de conversa nos pareceu propicia por causar um clima de intimidade,
gue propiciava a exploragdo de argumentos, sem necessariamente se chegar a conclusdes e
prescricdes (SILVA; GUAZELLI, 2007).

O diadlogo no desenvolvimento da Sequéncia Didatica favorece o espaco de formacdo, de
troca de experiéncias, de confraternizacdo, de desabafo, muda caminhos, forja opinides, razdo por
gue a Roda de Conversa surge como uma forma de reviver o prazer da troca e de produzir dados
ricos em conteudo e significado para a pesquisa na area de educacdo bem como nas correlacdes
sobre os Residuos Solidos. No contexto da Roda de Conversa, o didlogo foi um momento singular
de partilha, uma vez que pressupde um exercicio de escuta e fala. Como afirma Paulo Freire
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(1987), a pratica envolve um movimento dindmico e dialético entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.

As colocagdes de cada participante foram construidas a partir da interagdao com o outro,
sejam para complementar, discordar, sejam para concordar com a fala imediatamente anterior.
Conversar, nesta acepc¢ao, remete a compreensao de mais profundidade, de mais reflexao, assim
como de ponderagao, no sentido de melhor percepgao, de franco compartilhamento. Fica notavel
guando um elemento nao aparece no discurso do aluno, os colegas complementam permitindo
que o aprendizado ndo seja apenas linear, mas um ensino dinamico e interativo na formagao
integral do aluno (Zabala, 1998, p. 199). E preciso muitas vezes romper as barreiras entre o
professor e o aluno, onde o dialogo seja por igual ou ainda colocar o outro no centro da discussao,
como propde Alves (2008), a centralidade nos sujeitos praticantes da vida cotidiana dessa escola,
0 que é um aspecto necessario para a compreensdo da realidade em sua complexidade.

Ao finalizar aplicacdo da Sequéncia Didatica com a realizacdo de rodas de conversa,
observa-se que alunos fazem contribuicdoes, reforcando aspectos importantes que antes
desconheciam e agora ao compreender esses aspectos importantes que precisam apenas atitudes
simples mostram a importancia da EA e ao aprenderem fortalecem essa agao para o Ensino de
Ciéncias. Observaram-se no discurso dos alunos os conceitos utilizados foram construidos durante
a Sequéncia Didatica, pode-se perceber a evolucdo na mudanca de atitudes, percebeu-se ainda o
interesse para continuar com o processo de sensibilizacdo com a comunidade escolar no que
tange a questdo do desperdicio, descarte do lixo e deposicdo do mesmo considerando ser de
interesse para melhoria da qualidade de vida de todos.

A roda de conversa e sua idiossincrasia conduziram a pesquisa durante a Sequéncia
Didatica e tornaram possivel a compreensdo de dados que, talvez, ndo viessem a tona se ndo
fossem despertados pelo interesse no didlogo e na partilha. Onde percebemos que alguns alunos,
tem em suas casas ou em suas familias a realizacdo da técnica da Compostagem, separa¢dao dos
residuos reciclaveis, reutilizacdo de produtos que seriam descartados. Assim, a roda de conversa
se firma como um instrumento de produgdao de dados da pesquisa narrativa, em que é possivel
haver uma ressonancia coletiva, na medida em que se criam espacos de didlogo e de reflexao.

Nesta perspectiva, considera-se extremamente valoroso apresentar aos alunos a tematica
do lixo como uma forma de tratamento e diminuicdo dos residuos sélidos/ lixos produzidos na
escola, em suas casas, bem como por outros espacos, entendendo-a como mudanca vidvel de
atitude a diminuicdo do mesmo.

Zabala (1998, p. 212) pondera a este respeito dizendo que: A funcdo da escola e da
verdadeira responsabilidade profissional passa por conseguir que nossos alunos atinjam o maior
grau de competéncia em todas as suas capacidades, investindo todos os esforcos em superar as
deficiéncias que muitos deles carregam por motivos sociais, culturais e pessoais.

As Rodas de Conversa segundo Warschauer (2004) consistem em um método de
participacdo coletiva de debate acerca de determinada tematica em que é possivel dialogar com
0s sujeitos, que se expressam e escutam seus pares e a si mesmos por meio do exercicio reflexivo.
Um dos seus objetivos é de socializar saberes e implementar a troca de experiéncias, de
conversas, de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na perspectiva de construir e
reconstruir novos conhecimentos sobre a temdtica proposta.

Consideragoes Finais

O presente trabalho surgiu de inquietacGes, questionamentos e reflexGes acerca da EA
como tema transversal no ensino que, muitas vezes, esta ausente nas discussdes da organizagdo
escolar, ficando implicito e raramente explicito no processo formativo dos estudantes. Como
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docente e educador ambiental, constantemente empenho-me para inserir, debater e implementar
a EA no ambiente escolar, além da militdncia para eliminar concepg¢des reducionistas,
conservadoras, e para que sejam superadas dentro do ambiente escolar tenho, com o meu fazer
docente possibilidade de exercer o papel social e politico dentro da instituicio de ensino.
Relaciono esta proposicdo aos objetivos sociais, politicos da EA em apresentar ndo somente a
importancia da EA, mas a importancia do desenvolvimento de materiais didaticos para as praticas
em EA.

Partindo do pressuposto da importancia da EA no Ensino de Ciéncias, ressaltando que estas
discussdes sdo necessarias no processo de ensino e aprendizagem de forma contextualizada, a fim
de que se possa compreender nao sé a Ciéncia, mas, também, ser um processo formativo que
promova um repensar enquanto sujeito que atua no ambiente, estimulando uma postura critica e
reflexiva sobre os fendOmenos naturais, desenvolvendo as suas potencialidades e adocdo de
posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construgao de uma
sociedade social e ambientalmente justa, em um ambiente saudavel.

Tendo sido um dos objetivos desse trabalho o desenvolvimento e aplicagdo do Recurso
Educacional Aberto para uso nas aulas de Ciéncias. Conclui-se com o desenvolvimento do REA
como produto educacional, buscou-se suprir esta caréncia com base na tematica da Pegada
Ecoldgica do Lixo de forma mais sistematizada. Devido ao fato da grande importancia com que os
temas ambientais tém sido tratados nos dias atuais, inclusive pela midia, que tem procurado, com
freqliéncia, mostrar problemas ambientais e suas consequéncias, espero com esse trabalho
contribuir com o professor a levar para a sala de aula essa mesma preocupacdo, porém com
melhor fundamentacdo, visando a criacdo de uma sensibilizacdo, consciéncia ambiental em seus
estudantes. Pode-se afirmar que foi importante a elaboracdo de um Recurso Educacional
contendo sugestGes de trabalho a partir de temas ambientais que pode ser tratado em todos os
niveis de ensino. O propdsito da realizacdo do Recurso Educacional Aberto é auxiliar o professor
que tem o desejo de trazer para sua aula temas ambientais e relaciona-los ao conteudo de
Ciéncias, de forma que o educando estabeleca conexdes entre os conteldos da disciplina e o
mundo que o cerca, melhorando o processo de ensino e aprendizagem. Assim, o REA desenvolvido
da subsidio aos professores nas diversas disciplinas do curriculo escolar para trabalhar a tematica
do Lixo.

Conclui-se, em relagao a compreensao e envolvimentos dos estudantes quanto as questdes
da EA, que se deu um grande passo, considerando, desde ja, que os conhecimentos, prévio ou
adquirido anteriormente, foram reafirmados ou desenvolvidos, permitindo o entendimento de
novas concepc¢des com a Aplicacdo da Sequéncia Didatica. A EA é processo continuo e deve estar
presente em todas as disciplinas para que o processo de sensibilizacdo e conscientizacdo em
relagdo aos seres humanos e a natureza possa ser discutido, debatido, buscando a
sustentabilidade e o respeito ao Meio Ambiente em que se preze pela atividade economicamente
viavel, socialmente justa, ecologicamente correta e culturalmente diversa. Percebeu-se que, por
mais que se pareg¢a um assunto muito debatido, existem muitas lacunas, ainda, visto que muitos
conteudos abordados dentro da tematica Pegada Ecoldgica do Lixo eram desconhecidos pelos
alunos. Considera-se Lixo/Residuos um problema que interfere direta e indiretamente em nossas
vidas.
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JOVENS MAPEADORES NA REDUGAO DE RISCOS DE DESASTRES AMBIENTAIS

Responsavel pelo trabalho: Sabrina Dinora Santos do Amaral; Charlene Cristina Conzi Mehlecke;
Monalisa da Silva

Institui¢ao: Secretaria Municipal de Educagao de Taquara

Cidade: Taquara

Numero de pessoas envolvidas: Diretamente 448 alunos, 28 professores e 3 organizadores.
Indiretamente cerca de 45 mil cidadaos

E-mail gaiaguria@gmail.com

Eixo 1: Educagdao Ambiental na construgdo das sociedades sustentaveis
Tema: Educacdo para a Reducdo de Risco de Desastres e para a Resiliéncia

Apresentacao

O municipio de Taquara-RS apresenta, em seu Programa Municipal de Educa¢cdo Ambiental,
uma linha de agdo voltada a formacdo de jovens ambientalistas, a partir da criacdo e fomento de
COM-VIDA’s — ComissGes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas escolas. Em 2017, se prop0s
um trabalho coletivo das COM-VIDA’s do municipio, voltado a auxiliar a Defesa Civil de Taquara na
construcdo do Plano Municipal de Contingéncia.

Nesta perspectiva a Secretaria Municipal de Educacdo e mobilizadores do Instituto Gaia
Guria propuseram o projeto Jovens Mapeadores na tematica “educa¢do em prevencao de riscos
de desastres ambientais”, com o objetivo formar jovens, através do mapeamento de Riscos de
Desastres no ambito das comunidades escolares, disponibilizando repertério, conteldos e
metodologias cientificas utilizadas por érgdos do Sistema Nacional de Protecdo e Defesa Civil,
visando mapear areas de risco como contribuicdo para um planejamento participativo do Plano
Municipal de Contingéncia.

Este projeto, desenvolvido em duas etapas, oficinas nas escolas e férum de socializagao,
envolveu diretamente cerca de professores e 448 alunos da COM-VIDA de 20 escolas municipais,e
indiretamente toda a comunidade escolar destas escolas, totalizando cerca de 45 mil pessoas.

Justificativa

A interdependéncia dos problemas ambientais globais desafiam nossa percep¢do com um
sentimento de inseguranca e de incertezas das suas consequéncias, caracterizado por Beck como
“sociedade de risco”. As cidades buscam se preparar para possiveis desastres ambientais, e saber
identificar estas possibilidades e as ag0es necessarias para mitigar e ou desenvolver a resiliéncia
de uma comunidade, evidencia a necessidade de constituicdo de uma sociedade sustentdvel,
contextualizada nos atuais debates e fundamentada nas ac¢des desenvolvidas no ambito da
Educacdao Ambiental escolar.

Com o inicio da construgao do plano municipal de contingéncia de Taquara, o Instituto Gaia
Guria observou uma importante oportunidade de mobilizar as escolas para a relevancia de acoes
de reducdo do risco de desastres naturais através do mapeamento de areas do bairro da escola
sobre,visando fomentar uma cultura de prevencao e resiliéncia, para proteger a populacdo dos
desastres de origem natural e humana.

Desenvolvimento

O projeto Jovens Mapeadores na reducdo de riscos de desastres ambientais teve a
participacdo da COM-VIDA das seguintes escolas municipais de ensino fundamental: Nereu
Wilhelms; Caramuru; Rosa Elsa Mértins; 25 de Julho; 17 de Abril; Dr. Lauro Muller; Dr. Alipio
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Sperb; Getulio Vargas; Tomé de Souza; Antonio Martins Rangel; Jodo Martins Nunes; Jilio Maurer;
Emilio Leichtveis; RudiLindenmeyer; Calisto Letti; Zeferino Neve; Arlindo Martini e ThedphiloSauer.
Participaram ainda duas escolas municipais de educacao infantil, Vové Mathilde e Leonel Brizola.

Sua metodologia resume-se em duas etapas, sendo elas; oficinas tematicas em cada escola
participante, e o Férum de socializacdo dos mapas produzidos pelos alunos.

A primeira etapa foi subdividida em 3 oficinas, sendo a primeira voltada para a preparacao
com alinhamento sobre o tema, nela foi trabalhado conteddos como impactos e desastres
naturais; tipos de riscos, conceito e o que fazer; resiliéncia; videos; questiondrio para identificar os
desastres e riscos que ja vimos no nosso bairro.

E a etapa em que ha maior convergéncia com o curriculo escolar, e onde os alunos foram
incentivados a pensar, mapear, reconhecer, debater e planejar em cima da realidade em que
estdo inseridos. A imagem 1 os apresenta exercitando também outras habilidades, como trabalho
em grupo, negociagdo, visdo critica, argumentacao, priorizacao e protagonismo juvenil.

S N e, .
Imagem 1: Alunos sendo apresentados ao projeto na primeira oficina.

A oficina de mapeamento, foi a segunda oficina desenvolvida em cada escola, nela se
elaborou do roteiro de mapeamento, com base no debate inicial sobre os conceitos utilizados. O
roteiro € o documento que guia o trabalho de campo nas proximidades da escola para
mapeamento com fotos, analisando os riscos e desastres encontrados.

Nesta etapa, como se pode observar na imagem 2, os participantes percorreram o bairro
em que a escola estd inserida, com GPS e maquinas fotograficas, registrando os riscos encontrados
no caminho.

)
Imagem 2: Saida de campo para identificagdo de riscos no bairro.

A Oficina de construcdo do mapa foi a ultima atividade nas escolas e serviu para analise
coletiva dos dados de campo realizada com base nas anotacbes e imagens produzidas pelos
participantes na oficina anterior.

Para otimizar a construcdo do mapa, foi disponibilizado um periodo de registro e a analise
das imagens, para que as fotos pudessem ser organizadas, com o mapa do bairro.Os participantes
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identificaram os locais das imagens e utilizando-se de icones, os registram no mapa, construindo
ainda uma legenda para tal.

Diante do mapa de riscos que pode ser observado na imagem 2, foi trabalhado, através da
oficina de futuro, as possibilidades de agdes, constituindo assim mais uma contribuicdo para o
Plano de Contingenciamento Municipal.

Imagem 3: Constru¢do do mapa de riscos pelos alunos.

Com cada vez mais experiéncias com riscos, torna-se imprescindivel construir resiliéncia.
Segundo Hogann (2010), “ser resiliente” trata-se de uma caracteristica que pode ser produzida ou
reforcada, entendida ainda, como um processo que desenvolve capacidades adaptativas para seu
funcionamento e adaptacdo apds um desastre.

Para uma sociedade que visa tornar-se sustentdvel, com prevencao e enfrentamento de
riscos ambientais, promover a resiliéncia é uma das maneiras mais eficientes para sua
constituicao.

Sendo assim, a segunda e Ultima etapa deste projeto foi o Forum Regional de COM-VIDAS.
Momento de socializacdo do mapa de riscos de cada escola, que contou com a presenca das Com-
Vida’s das 20 escolas envolvidas e de 8 escolas convidadas, de municipios vizinhos, totalizando os
cerca de 448 alunos, da imagem abaixo.

Imagem 4: Férum Regional de ComissGes de Meio Ambiente

137



Neste Foérum, cada escola pode apresentar seu mapa, com pontos e fotografias
selecionados por eles na primeira versdao do mapa do bairro. Este mapa foi transferido para um
Banner, como se visualiza na imagem abaixo.

2
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Imagem 5: Alunos socializando o mapa de riscos de seu bairro.

Cada COM-VIDA selecionou de seu mapa, um ponto prioritario, tendo como critério a
necessidade urgente de mitigacdo. Este ponto foi apresentado numa composicdo do mapa de
riscos de desastres ambientais do municipio que ornamentou o palco do Férum. Na imagem
abaixo, a copia deste mapa foi entregue ao prefeito municipal, juntamente com a cdpia de todos
0s mapas produzidos, compondo o relatdrio final deste projeto.

Imagem 6: Prefeito recebendo o relatério final do projeto.

O Forum ainda ofereceu aos participantes, oficinas prdticas voltadas a resiliéncia e a
prevencdo de riscos a partir da mobilizacdo social, desenvolvidas por parceiros. Dentre estas
destacamos, compostagem com a EMATER; cuidando da agua com a CORSAN; separacdo de
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residuos com o Rotary Club; Resiliéncia no bairro com a Defesa Civil; Resgate em desastres com o
Corpo de Bombeiros Regional.

Conclusao

No desenvolvimento das Oficinas de preparacdo se pode perceber que os alunos ja
conheciam o tema e foram mediados com perguntas provocativas, para que esse conhecimento se
manifestasse. Perguntas como: “O que é ser resiliente?”; “O que é risco para vocés?”; “Um
desastre é natural?”

Na Oficina de Mapeamento a elaboracdo do roteiro apresentou o quanto os alunos
conheciam de sua comunidade e durante as saidas de campo, puderam colocar em prdtica os
conceitos trabalhados. A comunidade recebeu bem a visita dos alunos, em todas as 20
comunidades onde o projeto foi desenvolvido.

A construcdo coletiva do mapa, de riscos de cada escola, é o resultado do conhecimento
construido nas oficinas de mapeamento, sdo informagdes apresentadas por icones no mapa do
bairro para que identifique o local de cada informacdo selecionada. Os alunos aprenderam a
utilizar o GPS, realizaram registros fotograficos e materializaram seu espaco comunitario.

O encerramento fez parte da Semana do Meio Ambiente das Escolas de Taquara,

ocorrendo em 09 de Junho, nas Faculdades Integradas de Taquara, FACCAT, com o Forum de
Comissoes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na escola.
O projeto estudou os 14 riscos que mais ocorrem no estado e em nossa regido, em 60 oficinas, 9
bairros e 5 distritos de Taquara. Foram 143 ruas mapeadas e 150 riscos identificados. Como se
pode perceber, tratou-se de um processo que resultou além do mapeamento de riscos destas
comunidades, também na capacitacdo de alunos e professores que poderao identificar e mitigar
estes riscos, assim como serem multiplicadores destas informacdes.
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JORNADA DE EDUCAGAO AMBIENTAL DO COLEGIO ESTADUAL DOUTOR JOAO MAIA:
UMA CONSTRUGAO COLETIVA

Dados de identificacao

Responsavel pelo trabalho: Genise de Moura Freitas Ferreira e Fatima Kzam Damaceno de Lacerda
Escola: Colégio Estadual Doutor Jodo Maia

Cidade: Resende

Numero de pessoas envolvidas: 300

e-mail: fatima_kzam @yahoo.com.br

Categoria - AcGes/Praticas em sala de aula e/ou em contato com a natureza ou locais alternativos

Apresentacao

A Jornada de Educacdo Ambiental do Colégio Estadual Doutor Jodo Maia teve como
objetivo estimular praticas de Educacdo Ambiental que discutissem as questdes relacionadas ao
meio ambiente e a conservagdo da natureza e que se realizassem com o envolvimento de alunos,
professores e comunidade escolar para a modificacdo da realidade. Nesse projeto, que aconteceu
ao longo de 10 anos, de 2006 a 2015, os alunos participantes se inscreviam voluntariamente. Os
caminhos metodolégicos percorridos foram: os estudantes participavam por trés dias de um
seminario, no qual, além de assistirem as palestras, deviam redigir um relatério critico sobre os
temas abordados. Também participavam de atividades de campo. Os alunos que se destacavam a
cada ano eram convidados pelos coordenadores do projeto para participarem no ano seguinte
como monitores, auxiliando na organizacdo do semindrio e nas saidas de campo. As Unidades de
Conservacgdo visitadas foram a Area de Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari, o Parque
Municipal da Cachoeira da Fumaga, o Parque Nacional da Tijuca,0o Parque Estadual da Serra do
Mar — Nucleo Picinguaba, o Parque Nacional do Itatiaia e a Reserva Particular do Patriménio
Natural Parque do Caraga. O grupo participante visitou também as cidades de Ouro Preto,
Mariana e Catas Altas, o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais, o Jardim Botanico do Rio de
Janeiro, o Aterro Controlado de Resende, o Aterro Sanitdrio de Cachoeira Paulista e o Centro de
Estudos Ambientais e Desenvolvimento Sustentdvel da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
na llha Grande, em Angra dos Reis. Nesses trabalhos de campo eram exploradas as questdes que
envolviam o contexto histérico e geografico local, a pesquisa ali desenvolvida, o sistema de
gerenciamento da unidade de conservacgao, o impacto do turismo, aspectos da fauna e da flora e a
Educagdo Patrimonial atrelada as questdes socioambientais. Durante o semindrio e os trabalhos
de campo, os alunos mantiveram contato com o meio académico, o que estimulou a insergdao
desses jovens no universo da pesquisa cientifica. Além disso, a convivéncia em grupo deu nova
dimensdo a relagdo entre alunos e professores da escola. As atividades desenvolvidas foram
bastante significativas para todos os participantes, pois produziram mudanga de comportamento
em relacdo ao ambiente, seja natural ou urbano, e resultaram em maior envolvimento com o
colégio. A comunidade escolar, ao se envolver na atividade, internalizou essa a¢do, o que gerou
uma expectativa entre os alunos e também a inclui no calendario escolar.

Justificativa

A Constituicdo Brasileira de 1988 reconhece a Educacdao Ambiental (EA) como obrigacdo
nacional, a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais. Assim, estabelece: “(...)
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988, artigo 225, paragrafo 12, VI). Além disso, a Politica



Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), em seu artigo 29, enfatiza que a educacdo ambiental “é
um componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” (BRASIL, 1999, p. 1).

Segundo Gadoti (2000), a EA deve partir de uma postura tanto individual como coletiva,
sendo responsabilidade de todos. Deve também estimular a solidariedade, a igualdade, o respeito
aos direitos humanos e ajudar a desenvolver uma consciéncia ética. Neste contexto e, de acordo
com o Ministério da Educagdo, ao discutir os Temas Transversais abordados nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996), a escola tem a responsabilidade de proporcionar um
ambiente saudavel e favoravel a aprendizagem. Dessa forma, deve trabalhar com a formacgao de
habitos, atitudes e valores que levem a reflexdo sobre os problemas que afetam a sua vida, a da
sua comunidade, a de seu pais e a de seu planeta, favorecendo a construcdo de uma consciéncia
ecoldgica.

Em 2006, baseado nesses referenciais, e em consonancia com os preceitos da Carta da
Terra e do Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global, um grupo de professores do Colégio Estadual Doutor Jodo Maia prop0Os a direcdo da
escola, uma atividade que envolvesse a sensibilizacdo de alunos e professores para a importancia
da contextualizacdo e interdisciplinaridade da educa¢do para o meio ambiente e da realizacdo
atividades praticas em unidades de conservacdo. O Colégio, situado no municipio de Resende, no
Estado do Rio de Janeiro, esta proximo ao primeiro parque nacional brasileiro, o Parque Nacional
de Itatiaia, que possui uma grande importancia por apresentar uma area de Mata Atlantica bem
conservada e muitos atrativos naturais, como o Pico das Agulhas Negras, o Macico das Prateleiras,
o Vale do Aiurudca, a Pedra do Altar, o Lago Azul, famosos por sua beleza, exuberdncia e
diversidade bioldgica.

Na proposta inicial, as acdes deveriam acontecer apenas em um fim de semana, incluindo,
na sexta-feira, um ciclo de palestras no auditdrio do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial -
SENAC de Resende - e dois dias no Parque Nacional do Itatiaia. Porém, o resultado foi tdo
interessante que outras a¢des se desenvolveram posteriormente. A partir desta experiéncia,
entdo, a escola realizou, anualmente, a sua Jornada de Educacdo Ambiental durante dez anos
consecutivos.

Desenvolvimento
1. Como tudo comegou: A | Jornada - 2006

A ideia de organizar a Jornada de Educacdo Ambiental surgiu durante a visita de uma turma
de sétimo ano ao Parque Nacional do Itatiaia (PNI), em abril de 2006. O Nucleo de Educagdo
Ambiental (NEA) do Parque entrou em contato com a escola, no inicio do ano letivo, convidando-a
a partir de um programa de visitas, cujo transporte era franqueado por uma empresa da regido.
Para selecionar quais escolas fariam parte do programa, optaram por aquelas que visitavam o
parque com maior frequéncia e, desta forma, nossa escola foi uma das quatro selecionadas a
participar.

Durante a visita, as professores de Ciéncias e Educacdo Artistica, juntamente com a
Orientadora Pedagdgica, sugeriram ao diretor da Pesquisa Técnica do PNI a organizagao de um
curso de técnicas basicas em trabalho de campo ministrado pelos funcionarios do NEA para alunos
do terceiro ano do ensino médio. A sugestao foi aceita e o grupo de professores organizou um
esbogo do projeto. Concomitantemente, foi feito contato com o jornalista André Trigueiro,
convidando-o a dar uma palestra sobre o seu livro recém publicado: Mundo sustentdvel — Abrindo
espaco na midia para um planeta em transformagdo (TRIGUEIRO, 2005) aos alunos e professores
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do curso. O jornalista achou interessante o convite, mas sugeriu que, ao invés de falar para um
publico restrito, no maximo 40 pessoas, no auditério do PNI, fosse organizada uma jornada, num
espaco maior e aberto aos professores e alunos de outras escolas da regido. Dessa forma definiu-
se a estratégia da Jornada: no primeiro dia, 01 de setembro de 2006, sexta-feira, ocorreu um ciclo
de palestras no SENAC, aberto ao publico. De 13, alunos e professores partiram para o Parque
Nacional do Itatiaia para as atividades de campo, até domingo dia 03.

A escola custeou praticamente todas as acdes com as verbas proprias e ajuda de parceiros
e fornecedores da escola. O uso do auditério do SENAC e das instalacdes do alojamento no Parque
Nacional foram franqueados. Aos alunos e professores ndao foi pedido nenhum tipo de
colaboracdo. A escola foi responsdvel pelo transporte, alimentacdo e fornecimento da camiseta do
curso.

De inicio as inscricGes seriam abertas a todos os alunos do ensino médio que tivessem
interesse em participar e, a partir da andlise de uma pequena redacdo, os alunos seriam
selecionados. Porém, percebeu-se que ndo haveria tempo habil para esse processo e decidiu-se
gue a escolha dos alunos ficaria a cargo dos professores, abrindo vagas para os alunos do nono
ano ao ensino médio, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos. Foram feitas duas reuniées com
os responsaveis dos alunos para explicar o trabalho a ser desenvolvido e para que estes
autorizassem as participacoes.

a) Ciclo de palestras

O Ciclo de palestras da | Jornada (2006) teve ampla divulgacdo na cidade, através de
folders, cartazes e outdoors. A sequéncia de apresentacdes foi a seguinte:

e Fducagcdo ambiental — um novo olhar — Ministrado pela professora Lucia Teixeira,
responsavel pela disciplina de Educacdo Ambiental dos cursos técnicos Pds-Médio do SENAC de
Resende.

e Mundo sustentdvel — Abrindo espaco na midia para um planeta em transformacéo -
jornalista André Trigueiro, do canal GloboNews.

e Meio Ambiente, Espiritualidade e Qualidade de Vida — Marcia Caldas do Centro de
Valorizacdo da Vida de Resende.

e A experiéncia do Colégio Estadual Anténio Quirino de Visconde de Maud — Professora
Dumara Jacobe de Azambuja da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro.

e Nucleo de Educagcdo Ambiental do Parque Nacional do Itatiaia — Instituto Chico Mendes
de Conservacdo da Biodiversidade - Léo Nascimento, Nair Dias Paim Baumgratz e Magaly Dolsan
de Almeida.

Assistiram as palestras cerca de 200 pessoas, registradas através de uma lista de presenca,
incluindo alunos e professores de escolas da rede, estudantes universitarios e profissionais ligados
ao meio ambiente (Figura 1).

= 4
Figura 1: Diretora Miriam Cristina Gastdo Franco e Professora Adriana Deslandes com os alunos do Colégio
Estadual Dr. Jodo Maia participando do Ciclo de Palestras. Fonte: Acervo da Jornada de Educacdo

Ambiental (2006).

143



b) Parque Nacional do Itatiaia

Alunos e professores ficaram alojados no Abrigo 3, proximo a sede do PNI. As refei¢cdes do
almocgo e do jantar foram servidas no Centro de Visitante e o café da manha foi organizado no
proprio abrigo. O alojamento contou com ala masculina e feminina, com dois banheiros cada. A
proximidade e a convivéncia permitiram uma forte integracdo e socializacdo entre os
participantes, o que foi ressaltado pelos alunos como um dos pontos mais positivos da Jornada.

No sabado pela manha3, a primeira atividade foi uma palestra no Auditério Tom Jobim com
o diretor da pesquisa técnica, que também foi o guia nas trilhas pelo parque. Foi feito um histérico
do Parque Nacional do Itatiaia — a primeira Unidade de Conservacao Federal do pais, fundado em
1937. Em seguida foram expostos os principais problemas do parque: a extracao ilegal do palmito,
a cacga, as queimadas, a criacdo de gado no entorno do parque e a questao fundidria.

Os alunos fizeram uma visita guiada ao Museu da fauna e instalagdes do Centro de
Visitantes. Apds o almogo seguiu-se uma longa trilha incluindo o Lago Azul, Sitio do Belga e
Mirante do Ultimo Adeus. Durante as trilhas e de forma espontinea, guia e professores se
revezaram em explanacdes sobre os diferentes aspectos do Parque: histéricos, geomorfoldgicos,
bioldgicos e socioambientais. Para a confec¢do do relatério final do curso, os alunos fotografavam
e registravam por escrito as informagdes recebidas (Figura 2).

Ve ; { ~ &"
Figura 2: Orientagdes sobre a Mata Atlantica, na trilha, com o guia Léo Nascimento. Fonte: Acervo da
Jornada de Educa¢do Ambiental (2006).

No domingo o planejado era a subida as Prateleiras, no Macigo do Itatiaia, mas a previsao
era de mau tempo no planalto para os préximos trés dias. Por uma questdo de seguranca essa
atividade foi cancelada e adiada para o final do més. Porém, na parte baixa do parque o dia
amanheceu com tempo bom, o que possibilitou que o grupo percorresse os principais atrativos do
parque: Cachoeiras Poranga, Itaponari e Véu da Noiva e Poco do Maromba. Novamente ao longo
das trilhas, os alunos recebiam informacgdes sobre o parque.

c) As Prateleiras

Os alunos tiveram uma reunido prévia com o guia Antonio Ledo, que esteve na escola para
dar instrugdes sobre a caminhada na montanha e falar sobre a formagdo rochosa da Serra da
Mantiqueira.

No dia 30 de setembro, sdbado pela manh3, o grupo partiu para o Planalto do Itatiaia. L3,
com a participacdo de um funcionario do parque, percorreu-se uma trilha de aproximadamente
trés horas, sob muita neblina, até chegar a base da formacdo rochosa (Figura 3), cuja altitude
maxima é de 2548 metros. Foi possivel observar as modifica¢gdes da flora nos campos de altitude
em comparacdo a parte baixa do parque, espécies vegetais endémicas da regido, o sapo
flamenguinho, simbolo do planalto e a regido do Vale do Paraiba, onde se localiza a cidade de
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Resende. Novamente, guias e professores faziam comentarios sobre o ecossistema em estudo ao
longo das trilhas e nos momentos de paradas.

Figura 3: Planalto do Itatiaia — base das Pratellré.Foe: Acervo da Jornada de Educagdao Ambiental
(2006).

d) Intercdmbio com os alunos do Colégio Estadual Antonio Quirino de Visconde de Maua

A partir da apresentacao da Professora Dumara Jacobe de Azambuja no ciclo de palestras,
decidiu-se levar alunos e professores participantes da jornada para conhecer de perto as
iniciativas do colégio, que pertence ao distrito de Visconde de Maua, na area rural de Resende,
dentro da Area de Protecdo Ambiental da Mantiqueira. A direcdo do colégio organizou um grupo
com a mesma faixa etaria dos alunos para recepciona-los. Essa atividade se desenvolveu nos dias
18 e 19 de novembro de 2006.

Os alunos conheceram o projeto do biodigestor, um horto organico, o projeto de
recuperacao de trilhas proximas a escola e as principais cachoeiras da regido. Alunos e professores
das duas escolas ficaram alojados nas salas de aula e realizavam as refeicdes em conjunto. Houve
também uma boa integracdo entre os professores de ambas as escolas. A professora Adriana
Deslandes apresentou um resumo da sua monografia de pds-graduacdo em Ciéncias Ambientais
sobre o processo de urbanizacdo da Vila de Visconde de Maud e a suas implicacbes no meio
ambiente.

e) Foérum de divulgacdo da Jornada

Terminados os trabalhos de campo comecgou-se a refletir de que forma seria a
multiplicacdo dos conhecimentos adquiridos pelo grupo de alunos participantes para os demais
alunos e professores da escola que ndo participaram da jornada. Numa reunido, sabado na escola,
os alunos formaram grupos e decidiram os temas que foram mais significativos e que gostariam de
expor aos colegas. Os temas selecionados foram:

. Fauna

. Flora

. Responsabilidade Ambiental
. Integracao

. Geomorfologia

145



Cada grupo ficou sob a orientacdo de um ou dois professores que juntos deveriam tracar
estratégias para uma apresentacao oral e a confec¢cdo de um painel. O férum aconteceu no dia 30
de novembro e cada grupo, de acordo com a disponibilidade dos alunos e professores, se
apresentou nos trés turnos. Trés painéis reversiveis ficaram expostos no patio e uma sala de aula
foi adaptada para a apresentacdo oral dos grupos. Todas as turmas da escola assistiram a, pelo
menos, a apresentagao de um grupo. O resultado foi muito bom. Ficou claro o envolvimento e a
dedicacdo dos alunos e professores na confec¢do e apresentacao dos trabalhos (Figuras 4 e 5).

._'_ PN —

Figuras 4 e 5: Professora Adriana Deslandes e alunos do sexto ano no Férum de Divulgacao da
Jornada e apresentacdo do Grupo Geomorfologia do Itatiaia para turma da Educacdo de Jovens e Adultos.
Fonte: Acervo da Jornada de Educacdo Ambiental (2006).

f) Area de Protecio Ambiental da Serrinha do Alambari

Esta foi a ultima atividade em conjunto com o grupo de participantes da jornada. A
principio seria apenas uma excursdo de lazer e confraternizagdo, mas o grupo, que tomou gosto
pelas caminhadas, fez uma trilha com a Professora Lucia Teixeira e pode perceber alguns aspectos
diferentes em comparag¢do com as formacgdes vegetais do Parque do Itatiaia. Numa das trilhas foi
possivel a observacdo do sapo pingo de ouro, um dos menores vertebrados do mundo e que nao é
muito facil de ser avistado, apenas em condi¢cGes ambientais especiais, como as do dia. O grupo
também conheceu o biogedgrafo Edgard Kulmann, profundo conhecedor da regido e radicado na
Serrinha ha mais de 20 anos.

2. Il Jornada -2007

A partir da experiéncia da primeira Jornada decidiu-se dar continuidade no ano seguinte
fazendo as devidas adequacgdes e ajustes necessdarios. Em 2007, o diretor da Pesquisa Técnica do
PNI, organizou um curso de extensdao ambiental exclusivamente para os professores da escola. As
aulas praticas e tedricas aconteceram no Parque Nacional do Itatiaia, com diferentes
pesquisadores responsaveis pelos modulos. Com isso a organizacdo da segunda Jornada fazia
parte do ultimo maédulo do curso.

Ampliaram-se os dias de seminario, aumentando também o numero de colaboradores, que
passou a envolver, além do PNI, a Universidade Federal do Rio de Janeiro, a Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, o Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental e a Agéncia do Meio
Ambiente de Resende. Novas unidades de conservacdo foram visitadas e incluiu-se centros de
pesquisa, como o Jardim Botanico do Rio de Janeiro e o Centro de Estudos Ambientais e
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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a) Ciclo de palestras

O ciclo de palestras foi realizado no Auditério do SENAC-Resende nos dias 13 e 14 de
setembro de 2007. As atividades envolveram os seguintes temas:
13 de setembro de 2007

e Abertura — Apresentacdo musical dos alunos — Professora Ana Alfradique da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro;

e Apresentagdo do resumo das ag¢les da Escola em Educagdo Ambiental -
Professoras Adriana Deslandes, Rosa Lusoli e Claudete Mezavilla da Secretaria
Estadual de Educagao do Rio de Janeiro e Agnaldo Luis Costa.

v A experiéncia da | Jornada de Educagao Ambiental;

v Curso de Extensdo Ambiental no PNI;
v Semana do Meio Ambiente 2007;
v Projeto Reciclajdo;

v Adesdo ao Projeto Coleta de Residuos Sélidos (PEAD 2) para confecgdo de

madeira plastica.

14

b) Os

e Video da | Jornada — Professores Michelle Vargas e Gustavo Nordskogh da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro;

¢ Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental de Resende — Rosangela Vieira;

e Aves do Parque Nacional do Itatiaia — Luciano Moreira Lima da Universidade
Estadual do Norte Fluminense.

de setembro de 2007

eVideo “Itatiaia visto por dentro” — Christian Spencer;

¢ Guia botanico do Itatiaia — Professor Izar Aximoff do Jardim Botanico do Rio de
Janeiro;

*Répteis e Anfibios do Itatiaia — Professor Sérgio Potsch da Universidade Federal do
Rio de Janeiro;

eEsporte e Meio Ambiente — Jornalista Clayton Conservani da TV Globo;

eConsumo e sustentabilidade — Isabella Delgado da empresa Ciclo Ambiental;
eFotos do Parque Nacional do Itatiaia — Agnaldo Luis Costa;

¢ Video: “Gotita” — Professora Michele Vargas da Secretaria Estadual de Educacdo
do Rio de Janeiro e alunos da turma 503;

e Arvores do Itatiaia — Professor Sebastido Neto do Jardim Botanico do Rio de
Janeiro.

Trabalhos de Campo foram realizados nos dias 15 e 16 de setembro, sdbado e

domingo, respectivamente: Parque Nacional do Itatiaia (Parte baixa), Parque Nacional
do Itatiaia (Planalto — Morro do Couto, Figura 6).
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Ambiental (2007).

Outras visitas: Parque Nacional da Tijuca, Jardim Botanico do Rio de Janeiro (Figura 7) e
Area de Prote¢do Ambiental da Serrinha do Alambari (Figura 8).

Figura 7: Visita ao Jardim Botanico do Rio de Janeiro, com o guia Izar Aximoff. Fonte: Acervo da Jornada de
Educagdo Ambiental (2007).

Figura 8: Area de Prote¢do Ambiental da Serrinha do Alambari. Fonte: Acervo da Jornada de Educagao
Ambiental (2007).

148



3. lll Jornada — 2008

a) Ciclo de palestras — Auditério da Universidade Estacio de Sa - Campus Resende

11 de setembro

e Abertura — Professora Priscila Pires Alves da Universidade Estacio de S3;

eApresentacdo teatral dos alunos — Professora Ana Alfradique da Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro;

eAcdes da Escola em Educagao Ambiental e Cidadania — Professora Adriana Deslandes da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro e Agnaldo Costa;

*AcOes da Agéncia do Meio Ambiente de Resende — Luiz Felipe Cesar;

eContos Ambientais — Livia Daniela Cardoso lzaias, Patricia Sierra Moraes, Moysés Estevao
de Souza Freitas Cantilho e Isabel Mazza de Lima - Curso de Extensdo Ambiental do Parque
Nacional do Itatiaia;

eImpactos Ambientais — Estudo de Casos — Domingos Baumgratz da Fundacgdo Estadual de
Engenharia do Meio Ambiente.

12 de setembro

¢ Sociedade e Consumo — Paula Romano;

¢ Anfibios na Educagdao — Professora Lycia Gitirana da Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

e Trabalhos de Campo na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas — Déia Ferreira da
Universidade Federal do Rio de Janeiro;

eEtnobotanica — Karla Baldini da Universidade Federal Fluminense;

*A Balneabilidade do Rio Preto e seus Afluentes em Visconde de Mauda — Rosana Aparecida
Ravaglia Soares da UniFoa — Centro Universitario de Volta Redonda;

*A Interelacdo entre Saude e Meio Ambiente na Educacdo Ambiental Formal —Professora
Pamela Ullio da Secretaria Estadual de Educac¢do do Rio de Janeiro.

eBiotecnologia e o Meio Ambiente — Fabio Alves da UniFoa — Centro Universitario de Volta
Redonda;

*Nucleo de Educacdo Ambiental do Parque Nacional do Itatiaia — Nair Baumgratz do
Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade.

b) Trabalhos de Campo realizados: Parque Nacional do Itatiaia (Parte baixa — Figura 9), Parque
Nacional do Itatiaia (Planalto — Morro do Couto), Parque Estadual da Serra do Mar — Nucleo
Picinguaba e Area de Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari.

N

Figura 9: OrientacGes com a Professora Genise Ferreira na parte baixa do Parque Nacional do Itatiaia.
Fonte: Acervo da Jornada de Educacdo Ambiental (2008).
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4. |V Jornada - 2009

a) Ciclo de palestras — Auditério do SENAC Resende

03 de junho

eAcGes da Escola em Preservacdo Ambiental e Cidadania — Professora Genise Ferreira da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro;

ePoliticas Publicas da Assisténcia Social para o Desenvolvimento Sustentdvel e Cidadania —
Professora Adriana Deslandes, da Prefeitura Municipal de Itatiaia;

eConsorcio Intermunicipal de Residuos Sélidos — Paulo José Fontanezzi da Agéncia do Meio
Ambiente de Resende;

eCentro de Referéncia em Educacdo Ambiental de Resende — Rosangela Vieira;

*A Educagdao Ambiental e a Fundagao EDUCAR — Professor Krishna Simpson da Prefeitura
Municipal de Resende;

eQuimica Ambiental e o Desenvolvimento Sustentdvel — Cdssia Curan Turci da Universidade
Federal do Rio de Janeiro;

eArea de Protecdo Ambiental da Mantiqueira — Cachoeira da Fumaca — Lucia Teixeira.

04 de junho

eEducagao Patrimonial na Escola: Praticas para o Ensino de Histéria — Professora Morgana
Barison da Secretaria Estadual de Educac¢do do Rio de Janeiro;

eProjeto Lixo Zero — Luiz Toledo;

eAves das Agulhas Negras — Luiz Carlos Ribemboin do Clube de Observadores de Aves;

eFotografia e Aventura — Professora Angélica Pessoa da Secretaria Estadual de Educacdo do
Rio de Janeiro;

¢ Video: “Olhares Compartilhados” do Aluno Jean Paul Andersen;

eSaude e Meio Ambiente — Filipe Wallace Vieira da Silva da Universidade Federal do Rio de
Janeiro;

eCurso de Multiplicadores em Educacdo Ambiental do NEA/PNI — Professora Rosana
Martins.

05 de junho

*A Importancia dos Jogos Cooperativos no Ensino Interdisciplinar —Professora Pamela Ullio
da UniFoa — Centro Universitario de Volta Redonda;

ePegada Ecoldgica — Professor Wolney Jardim da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro;

eConsumo Responsdavel — Paula Romano;

eRelacdo Planta-Animal — Professor Pedro Paulo de Souza;

ePoluicao do Ar de Interiores — Professor Sérgio Machado Correa da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro;

A Década da Agua — Thereza Cristina de Almeida Rosso da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro;

*O Turismo Solidario: entre o Enfrentamento da Realidade e a Formagdo Pessoal — Rafael
Angelo Fortunato da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

b) Trabalhos de Campo: Parque Nacional do Itatiaia (Parte baixa), Parque Nacional do
Itatiaia (Planalto — Morro do Couto), Ouro Preto (Figura 10), Mariana, Reserva

s
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Particular do Patriménio Natural Parque do Caraca e Area de Prote¢do Ambiental da
Serrinha do Alambari.

.

Figura 10: OrientagBes sobre Educagéo Patrimonial em Ouro Preto-MG. Fonte: Acervo da Jornada de
Educagdo Ambiental (2009).

5. VlJornada -2010

a) Ciclo de palestras — Auditério do Sindicato Rural de Resende

31 de maio

*Forum dos alunos da IV Jornada;

eLevantamento do impacto ambiental de moradias préximas as encostas e aos corpos
hidricos, da regido leste da cidade de Resende, Rio de Janeiro — Rosana Carla da Silva Alves, da
Associa¢do Educacional Dom Bosco;

eFauna e Flora do Parque Natural do Caraga — Padre Lauro Palu do Colégio Sao Vicente de
Paula;

eImpacto do turismo em Unidades de Conservagdao — Professores Pamela Ullio, Alexsander
Leal e Luiza Balster da Secretaria Estadual de Educagao do Rio de Janeiro;

eJornada nas Gerais — Professora Angélica Pessoa da Secretaria Estadual de Educag¢do do
Rio de Janeiro.

01 de Junho

eAgenda 21 Escolar — Rosangela Vieira do Centro de Referéncia em Educagao Ambiental de
Resende;

eAgenda 21 do CE Dr. Jodo Maia — Professora Genise Ferreira da Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro;

eTransposicdo de aguas do Rio Paraiba do Sul — Paulo José Fontanezzi da Agéncia do Meio
Ambiente de Resende;

eProposta de criacdo do Parque Nacional Altos da Mantiqueira — Luis Felipe César da
Organizacao Nao Governamental Crescente Fértil;

eAves brasileiras ameagadas de extingdao — Flavia Guimardes Chaves da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro;

eForum dos alunos da IV Jornada.
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02 de Junho

eEducagao Ambiental para um planeta em transformagao — Professora Adriana Deslandes,
da Secretaria Municipal de Meio Ambiente de Itatiaia;

eEcossistema Mata Atlantica — Catia Callado da Universidade Estadual do Rio de Janeiro;

eParque Nacional da Serra da Bocaina — Alessandra Fontana do Instituto Chico Mendes de
Conservagao da Biodiversidade;

eForum dos alunos da IV Jornada;

*10 anos no Parque Nacional do Itatiaia, com suas virtudes e defeitos e os 73 e 60 anos que
se cruzam na natureza até o juizo final — Léo Nascimento do Instituto Chico Mendes de
Conservagao da Biodiversidade.

b) Trabalhos de Campo: Parque Nacional do Itatiaia ( Parte baixa), Parque Nacional do Itatiaia
(Planalto — Prateleiras), Centro de Estudos Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (CEADS, Ilha Grande, Figura 11) e Area de
Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari.

Figura 11: Visita ao CEAD. Conversa com o Sr. Julio — morador da llha Grande — sobre os tempos do
presidio. Fonte: Acervo da Jornada de Educagdo Ambiental (2010).

6. Vl Jornada — 2011

a) Ciclo de palestras — Auditério do Sindicato Rural de Resende

01 de Junho

eReserva Particular do Patrim6nio Natural Agulhas Negras — Eliel de Assis Queiroz;

*0 papel das termoelétricas e sua influéncia no meio ambiente — Professor Cristiano Alves
de Luca da Secretaria Estadual de Educacado do Rio de Janeiro;

eEcologia de raias mantas recifais e migratérias - Waldemar Silva de Oliveira;

eReforma do cddigo florestal brasileiro: a quem interessa? — Luis Felipe Cesar da
Organizacao Nao Governamental Crescente Fértil.

02 de Junho

eSistema Nacional de Unidades de Conservagdao — SNUC — Protegendo os Ambientes
Naturais do Brasil — Professora Adriana Deslandes da Secretaria Estadual de Educacao do Rio de
Janeiro;
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eTrilhas em unidades de conserva¢do — Professor Rodrigo Macedo Moreira de Paiva da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro;

*Meio ambiente, Espiritualidade e Qualidade de Vida- Jodo da Silva Gongalves — Industrias
Nucleares do Brasil;

eEcomuseu Recicla — UERJ Ilha Grande — Sabrina Rosas da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro.

03 de junho

eBiocombustiveis — Professor Wolney de Jesus Jardim da Secretaria Estadual de Educacdo
do Rio de Janeiro;

eAcdes do Grupamento Ambiental da Guarda Municipal de Resende — Leandro Silva da
Organizacdao Ndo Governamental Crescente Fértil;

eAcGes da Escola em Educacdo Ambiental e Cidadania — Professora Genise Ferreira da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro;

«FORUM dos alunos da V Jornada de Educacido Ambiental.

ePrograma Estadual de Educacdao Ambiental - Professora Deise Keller Cavalcante da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro.

b) Trabalhos de Campo realizados: Parque Nacional do lItatiaia (Parte baixa), Parque
Nacional do Itatiaia (Planalto — Prateleiras), Centro de Estudos Ambientais e Desenvolvimento
Sustentavel da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Figura 12) e Area de Protecio Ambiental
da Serrinha do Alambari.

g

Figura 12: Medicao de pH de amostras coIetaas de cdrpos hidricos na Ilha Gran'ae .no laboratdrio do
CEADS. Fonte: Acervo da Jornada de Educacdo Ambiental (2011).

7. Vil Jornada — 2012
a) Ciclo de palestras — Auditdrio da camara de Vereadores de Resende
04 de Junho

eAves do sul fluminense - Luiz Carlos Ribemboim do Clube de observadores de Aves do Sul
Fluminense;
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*Projeto Monitor de Ecoturismo — Professora Adriana Santos da Prefeitura Municipal de
Resende;

eAtrativos naturais da regido das Agulhas Negras - Agenor Maia do Grupo Excursionista
Agulhas Negras;

ePlanalto do Itatiaia - Edson Santiago do Grupo Excursionista Agulhas Negras.

05 de Junho

ePegada Ecolégica — Professora Pamela Ullio da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro;

eFérum dos alunos da VI Jornada de Educagao Ambiental;

eAcoes do Ministério Publico Federal em questdes ambientais - Procuradora da Republica
Izabella Marinho Brant (Figura 13);

eMata Atlantica em sintese: os diversos aspectos da floresta tropical do Brasil — Professora
Liliana de Luca Silva, da Universidade Salesiana de Lorena.

Figura 13: Palestra da Procuradora da Rept]lica Izabella Marinho Brant sobre “As acGes do ministério
Publico Federal em questGes ambientais no sul fluminense”. Fonte: Acervo da Jornada de Educagao
Ambiental (2012).

06 de Junho

eBiodiesel - Professor Wolney de Jesus Jardim da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio
de Janeiro;

*A Industria do petréleo e seus impactos socioambientais: Professor Sérgio Machado
Corréa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro;

*Reflexdes sobre a relacdo Sociedade-Natureza- Professora Priscilla Maia Rangel da
Universidade Federal do Rio de Janeiro;

eEcologia de manguezais - Professora Luciane Bedé da Secretaria Estadual de Educacdo do
Rio de Janeiro.

b) Trabalhos de Campo realizados: Parque Nacional do Itatiaia (Parte baixa), Parque
Nacional do Itatiaia (Planalto — Prateleiras), Parque Estadual da Serra do Mar — Nucleo Picinguaba
(Figura 14) e Area de Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari.
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Figura 14: Praia da Fazenda — Parque Estadual d Serra do mar — Nucleo Picinguaba. Fonte: Acervo da
Jornada de Educacdo Ambiental (2012).

8. VIl Jornada - 2013
a) Ciclo de palestras — Auditério da camara de Vereadores de Resende

05 de Junho

e A experiéncia da Jornada de Educagdo Ambiental — Genise de Moura Freitas Ferreira
(SEEDUC/R));

*Turismo de aventura — Lucia Teixeira;

¢ O despertar da consciéncia: a busca pelo autoconhecimento - Pamela Ullio (SEEDUC/RJ);

¢ |lhas de Calor — Wolney de Jesus Jardim (SEEDUC/RJ);

e Férum dos alunos da VIl Jornada de Educagao Ambiental.

06 de Junho

*0 desafio da sustentabilidade: entre a quebra de paradigmas e a perspectiva unilateral
capitalista — Frederico S. Ribeiro (SEEDUC/RJ);

eFérum dos alunos da VIl Jornada de Educagdao Ambiental;

A relagdo da dgua com as plantas - Pedro Paulo de Souza (PMR/AEDB);

eIntroducdo a pratica do montanhismo - Rodrigo Macedo Moreira de Paiva (SEEDUC-R]J).

07 de Junho
*APA Serrinha - Leandro Silva (ONG Crescente Fértil)

eAterro Sanitario de Cachoeira Paulista - SP Luiz Galvao Rodrigues (VSA)

eAgua e bem estar da populacdo na bacia do Paraiba do Sul - Paloma Merces
Carrefio (SEEDUC/RJ)

*A Floresta Atlantica e os metais pesados — Daniel Cabral Teixeira (UFF)

b) Trabalhos de Campo: Aterro de Resende (Figura 15), Parque Nacional do Itatiaia (Parte
baixa), Parque Nacional do Itatiaia (Planalto — Pedra do Altar), Engenho da Serra (Itamonte-MG),
Parque das dguas (S3o0 Lourenco-MG) e Area de Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari.
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Figura 15: Visita orientada ao Aterro sanitario de Réende
Ambiental (2013).

.“I-:on;cé: Acervo da Jornada de Educagao

9. IX Jornada - 2014

a) Ciclo de palestras — Auditério da camara de Vereadores de Resende (Figuras 16 e 17).
06 de Junho

eDesenvolvimento Sustentavel- Luis Felipe Cesar (ONG Crescente Fértil);
*Forum dos Alunos da VIl Jornada de Educacdo Ambiental;
eMata Atlantica em sintese: os diversos aspectos da floresta tropical no Brasil - Liliani
de Luca Silva (PMR);
*A gestdao municipal do meio ambiente” - Wilson Moura (PMR).

09 de junho

eParque Municipal Cachoeira da Fumacga - Lucia Teixeira;
*A Matriz energética brasileira em xeque - Jodo da Silva Gongalves (INB);
eAquecimento global - Sergio Machado Correa (UERJ);

*As aves das Agulhas Negras” - Luiz Carlos Ribenboim.

10 de Junho
*0 Despertar da Consciéncia na escola - Pamela Ullio (SEEDUC/RJ);
*As montanhas da nossa regido- Agenor Maia de Siqueira (GEAN);
*Os desafios de gerenciar uma unidade de conservacdo federal - O Itatiaia - Gustavo
Wanderley Tomzhinski (ICMBio);
eEnergias Renovaveis” - Wolney de Jesus Jardim (SEEDUC/R)).

b) Trabalhos de Campo: Parque Nacional do Itatiaia (Parte baixa), Parque Nacional do ltatiaia
(Planalto — Pedra do Altar) e Area de Protecdo Ambiental da Serrinha do Alambari.
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Figuras 16 e 17: Semindrio na Cdmara de Vereadores de Resende. Fonte: Acervo da Jornada de Educacdo

Ambiental (2014).
10. X Jornada - 2015 (Figura 18)
a) Ciclo de palestras — Auditério da camara de Vereadores de Resende

01 de Junho

eLuz: Combustivel da vida - Wolney de Jesus Jardim (SEEDUC/RJ);

ePotencial do Ecoturismo em Resende- Agenor Maia de Siqueira (PMR);

eRede Social — Uma abordagem humana de um mundo virtualizado — Alexsander Ribeiro;
eEducacdo Ambiental Urbana — Claudeci Martins Silva (CEDERJ).

02 de Junho

eJornalismo Ambiental — Diego Gavazzi (TV RioSul);
eRecursos Hidricos — Jodo Caranzano (AEDB);
eAlimentacdo Consciente: o que €, para que serve e como fazer - Pamela Ullio (SEEDUC/RJ).

03 de Junho

Auditdrio da escola

eO Montanhismo na serra da Mantiqueira” — Rodrigo Macedo M. de Paiva
(SEEDUC/RJ);

eConsumismo X Meio Ambiente” — Gabriel dos Santos Aguiar (USS);

eUso Publico no Parque Nacional do Itatiaia” -Leonardo Tedfilo da Silva Candido
(ICMBio);

*0Os campos de atuagdo da Engenharia Ambiental” — Rafael Rodrigues (UFF).
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Ano Intemacional da Luz...

Figura 18: Flyer da X Jornada de Educagcdao Ambiental, em 2015, ano internacional da luz.

b) Trabalhos de Campo: Parque Nacional do Itatiaia (Parte alta), Parque Estadual da
Pedra Selada, Parque Nacional do Itatiaia (Planalto — Morro do Couto) e Area de Protecdo
Ambiental da Serrinha do Alambari.

Resultados

As atividades da Jornada de Educacdo Ambiental se consolidaram como formacgao
continuada e capacitacdo oferecida aos alunos, professores e comunidade, em geral. A cada ano
envolveu novos colaboradores nos semindrios e nos trabalhos de campo, num trabalho
colaborativo e compartilhado: universidades, ONGs, Institutos de Pesquisa, escolas da rede publica
e privada etc. A importancia do projeto tem reconhecimento na midia local e foi motivo de
Mencdo Honrosa oferecida a escola pela Camara de Vereadores de Resende e certificagcdes pelo
Parque Nacional do Itatiaia. Nas ultimas edicGes, o projeto foi financiado pela Secretaria Estadual
de Educacdo do Rio de Janeiro e também ja recebeu verba do Ministério da Educacdo pelo Plano
de Desenvolvimento da Educacao.
Em 10 anos, participaram:

©250 alunos, do 92 do Ensino Fundamental ao 32 ano do ensino médio, nos trés turnos da
escola;

*25 professores;

o5 bolsistas de iniciacdo a docéncia do Projeto PIBID/UERJ/CAPES;

eForam proferidas 130 Palestras;

eRealizadas 42 Saidas de campo:

- Parque Nacional do Itatiaia (PNI), parte alta, parte baixa e regido de Visconde de Mau3;*

-Parque Nacional da Tijuca;

-Parque Estadual da Pedra Selada;

-Parque Estadual da llha Grande;

-Parque Estadual da Serra do Mar — Nucleo Picinguaba;

-Area de Protecdo Ambiental da Serra da Mantiqueira;

-Area de Prote¢do Ambiental Serrinha do Alambari;

-Parque Natural Municipal da Cachoeira da Fumaga e Jacuba;
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-Reserva Particular do Patrimo6nio Natural Santuario do Caraga;

-Jardim Botanico do Rio de Janeiro;

-Centro de Estudos Ambientais e Desenvolvimento Sustentdvel da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro — Ilha Grande;

-Bairro Engenho da Serra — Itamonte MG;

-Parque das Aguas de S3o Lourenco,

-llha do Futuro — Engenheiro Passos;

-Aterro Controlado de Resende;

-Aterro Sanitario de Cachoeira Paulista;

-Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais;

-ONG Crescente Fértil - Serrinha do Alambari.

*Estivemos no PNI nas 10 edicOes, tanto na parte alta quanto na parte baixa. S6 ai foram
20 saidas de campo. Ceads e Picinguaba, por duas vezes.

Todas as atividades desenvolvidas pelos estudantes foram posteriormente relatadas e
compartilhadas com a comunidade escolar. Os textos produzidos e, principalmente, as acoes
deixaram claro que houve aquisicdo significativa e transformadora de conhecimento. O contato
com pesquisadores estimulou a iniciagcdo cientifica e o interesse por carreiras relacionadas as
Ciéncias Ambientais. O mais interessante é que toda a participacdo foi voluntaria e espontéanea,
sem notas e sem provas. A integragdo do grupo de alunos e professores, exercitando a tolerancia,
a solidariedade e a cooperacdo, foi um dos pontos mais altos do projeto, inspirados pela Carta da
Terra, que nos convida a respeitar e cuidar das comunidades de vida, contribuindo para a
construcdo de sociedades mais justas e sustentaveis.

Outro resultado significativo foi um maior envolvimento dos professores em acdes
ambientais que resultou na organizacdo de um Curso de Extensdo Ambiental de 140 horas,
planejado pelo coordenador do Nucleo de Pesquisa Técnica do Parque Nacional do Itatiaia,
exclusivamente para professores do C. E. Doutor Jodo Maia. A experiéncia do projeto ja foi estudo
de caso no curso de pdés-graduagdo em meio ambiente da Associagdao Educacional Dom Bosco
(AEDB de Resende) e monografia do curso semipresencial de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Os resultados da experiéncia pedagdgica tém
sido divulgados em encontros de ensino de Ciéncias e Meio Ambiente e em feiras, como a
FEMACT, realizada durante a Rio + 20 e a FECTI no Museu da Republica (Feira de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo do Estado do Rio de Janeiro).

Conclusao

O envolvimento de alunos e professores com a escola aumentou. As atividades
desenvolvidas, que acontecem fora do horario das aulas, nas férias e finais de semana,
comprovam isso. Qutro aspecto que vale ressaltar é que nos Ultimos anos houve uma mudanca na
autoestima dos alunos. A escola passou a ser mais valorizada por eles e a seriedade da formacgao
gue a Jornada de Educacdo Ambiental ofereceu tem parte nisso. Em 2006, a escola se diferenciou
e inovou no modelo de gestdao buscando parcerias. Transformou duas salas de aula em auditério e
biblioteca. Houve espaco para a proposicdo de novas praticas e as direcbes que se sucederam
apoiaram a Jornada de Educacdao Ambiental, o que permitiu a sua continuidade.

Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Constituicao Federativa Brasileira, 1988.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais, 1996.

BRASIL. Politica Nacional de Educa¢do Ambiental. Lei 9.795 de 27 de abril de 1999.

s
159




GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacdo. Sdo Paulo Perspectivas. 2000, v.14, n.2, p. 03-11.
GUIMARAES, M. Formagao de educadores ambientais. S3o Paulo: Papirus, 2004.

LEFF, E. Epistemologia Ambiental. 3ed. Cortez: Sao Paulo, 2006.

TRIGUEIRO, A. Mundo sustentavel: Abrindo espaco na midia para um planeta em transformacao.
Rio de Janeiro: Editora Globo, 2005.

ULLIO, P. Elaboragao de praticas educativas visando a interrelagao da saiide e meio ambiente na
educagao ambiental formal. 2009. 105 p. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias da Saude
e Meio Ambiente) — Programa de Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e Meio
Ambiente, UniFOA, Volta Redonda. 2009.

160



EDUCAGCAO AMBIENTAL: COLETA SELETIVA, RECICLAGEM E REAPROVEITAMENTO DO OLEO DE
COZINHA REALIZADO NOC. E. NASCIMENTO DE MORAIS, MUNICIPIO DE IMPERATRIZ-MA
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CENTRO DE ENSINO NASCIMENTO DE MORAIS

1.3 CIDADE

IMPERATRIZ-MA

1.4 NUMERO DE PESSOAS ENVOLVIDAS

Alunos da graduagao: 04

Professora Orientadora: 01

Professores da UEMASUL colaboradores a premiacdo aos alunos: 03
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Total de envolvidos: 44

1.6 E-mail

sorrah24@gmail.com

CATEGORIA: CAMPANHA EDUCATIVA TEMATICA DO TRABALHO: COLETA SELETIVA

APRESENTACAO

A educacao ambiental é uma das alternativas pedagdgicas de extrema relevancia para
preservacdo do nosso planeta. E importante iniciar pelas criangas e jovens, pois o futuro do
planeta segue em suas maos, a escola como uma organizagdo que concentra informagdes e
transmite conhecimento para aos alunos, deve cumprir o papel de conscientizacdo sobre os
problemas ambientais e deixar claro como ameniza-los ou evita-los. Dessa forma trabalhos
realizados nas escolas sobre o tema sao fundamentais para se alcancar um vinculo com cidaddos
preocupados e comprometidos com as questées ambientais. Sendo assim o presente trabalho
teve como objetivo despertar nos alunos a conscientizacdo ambiental, levando os mesmos a
refletirem sobre seus habitos de descartes de seus “lixos” (residuos sélidos) no dia-a-dia,
promovendo um espaco de debate sobre o assunto e mostrando alternativas para o descarte
correto desses residuos entre eles o 6leo de cozinha, através de palestras, dindmicas a respeito do

s
161



tema, campanha de arrecadacdo de dleo de cozinha por parte dos alunos e uma ac¢do pratica com
os mesmos promovendo um “Pit Stop” (Parada) no semdforo préoximo a escola, tornando os
alunos multiplicadores e propagadores desse conhecimento. Ao todo foram coletados mais de 50
litros de dleo de cozinha que em acordo com toda a turma, foi doado para a Associacdo de
Catadores de Materiais Reciclaveis de Imperatriz — ASCAMARI, onde as pessoas sobrevivem a
partir da coleta desse tipo de material.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Coleta Seletiva. Oleo de Cozinha.

JUSTIFICATIVA

Desde o principio, o homem primitivo através do instinto de sobrevivéncia, aprendeu a
reutilizar o que antes era descartado como lixo em suas cagadas, como o Homo Rhodesiensis, que
além da utilizacdo da carne para alimento,também comecaram a aproveitar mais dos animais
abatidos por eles, a pele como vestuario, estdmagos ou rins para producdo de bolsas, ossos como
armas e sangue como tinta para registrar suas faganhas pelas paredes de seus abrigos. Através
desse entendimento, podemos concluir que quando mais reutilizarmos mais evoluimos. O ser
humano, se preservar essa ideia, se transforma em produtor, reciclador e reutilizador, pois “Na
natureza nada se cria, nada se perde, tudo se transforma” (Antoine-Laurent de Lavoisier, 1743 —
1794).

Devido ao crescimento da populacdo mundial e a rapida industrializacdo das ultimas
décadas, observou-se um grande aumento na poluicdo ambiental. Grande parte da luta pela
conservacdo do meio ambiente e a propria sobrevivéncia do ser humano no planeta, estd
diretamente ligada com a questdo do “lixo” urbano (Residuos solidos). A problematica do lixo, se
agravada, entre outros fatores, pelo acentuado crescimento demografico, especialmente nos
centros urbanos, de onde partem grande volume de residuos.

Surge, entdo, a preocupagdao de medidas de conten¢ao do avango desses residuos, e a
implantagao de uma coleta seletiva, traz essa possibilidade sustentavel de diminuir o acimulo de
residuos de forma desordenada, prejudicando ainda mais o meio, que além de beneficid-lo, ainda
gera, como consequéncia, certa renda por parte daqueles que o reciclam.

A educagdo ambiental é uma das alternativas pedagdgicas de extrema relevancia para a
preservacdo do nosso planeta. E importante iniciar pelas criancas e jovens, pois o futuro do
planeta esta em suas maos, tendo em vista que serdo eles, os continuadores do ciclo humano e
natural do planeta. Com isso, a escola, como uma organizacdo que concentra informacdes e
transmite conhecimento para os alunos, deve cumprir o papel de conscientizacdao sobre os
problemas ambientais e deixar claro como ameniza-los ou evitd-los (FERNADES, 2010). Dessa
forma trabalhos realizados nas escolas sobre o tema sdao fundamentais para se alcangar um
vinculo com cidad3dos preocupados e comprometidos com as questdes ambientais.

Repensar os habitos de consumo e descarte, Recusar produtos que prejudicam o meio
ambiente e a salde, Reduzir o consumo desnecessario, Reutilizar e recuperar ao maximo antes de
descartar e Reciclar materiais. Exercite os quatro primeiros “Rs” e, o que restar separe para a
coleta seletiva. Dessa forma, conseguiremos importante reducdo dos residuos sélidos. (COSTA,
2012).

Ao que se diz respeito a coleta seletiva dos residuos sélidos é de fundamental
importancia para a diminuicdo do lixo, que seriam jogados nos aterros sanitarios, evitando os
impactos ao meio ambiente e permitindo o reaproveitamento desses materiais. A politica dos
cinco “Rs” quando praticada no dia a dia, pode propiciar a reducdo dos impactos sobre o planeta
melhorando a vida atual e contribuindo com a qualidade de vida das préximas geragoes.
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Do ponto de vista da Legislagdo Ambiental, o tema “6leo de cozinha usado” esta sendo
abordado pelo Projeto de Lei n2 2.074 de 19 de setembro de 2007 — em tramitagdo no Congresso
Federal Brasileiro —, que dispde sobre “a obrigacdo dos postos de gasolina, hipermercados,
empresas vendedoras ou distribuidoras de 6leo de cozinha e estabelecimentos similares de
manter estruturas destinadas a coleta de dleo de cozinha usado” (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2007). Isto ird fazer com que as empresas produtoras de dleo de cozinha devem informar em seus
rotulos sobre a possibilidade de reciclagem do produto e de manter estruturas adequadas para a
coleta de dleo dispensado.

O 6leo descartado no ralo da pia da cozinha, além de causar mau cheiro, aumenta
consideravelmente as dificuldades referentes ao tratamento de esgoto. Este dleo descartado
acaba chegando aos rios e até mesmo ao oceano, através das tubulacdes. A presenca do d6leo na
agua é facilmente perceptivel. Por ser mais leve e menos denso que a agua ele flutua, ndo se
misturando, permanecendo na superficie. Cria-se assim uma barreira que dificulta a entrada de luz
e blogueia a oxigenacdo da agua. Esse fato pode comprometer a base da cadeia alimentar
aquatica (fitoplanctons), causando um desequilibrio ambiental, comprometendo a vida (PARAISO,
2008).

Para Santana et al. (2010), o ciclo reverso do produto, quando adotado, pode evitar e/ou
minimizar a degradacdo ambiental, trazendo, consequentemente, vantagens competitivas para as
empresas. Em relacdo ao dleo de cozinha usado, objeto de enfoque, o uso da ferramenta Logistica
Reversa — ou seja, o retorno do produto para servir de matéria-prima para a fabricacdo do mesmo
ou de outro — pode evitar problemas nos sistemas de tratamento de agua e esgotos por despejo
inadequado do mesmo. Ndo lancar 6leo em fontes de agua, na rede de esgoto ou no solo é uma
guestdo de responsabilidade além da ambiental, mas social também, e por isso, deve ser uma
ideia propagada.

Por ser parte integrante da sociedade e corresponsavel pela sua transformacgao, torna-se
necessario que a Escola ofereca meios para que seus alunos participem, se manifestem, criando
sua consciéncia critica e comprometida com o meio ambiente (TRINDADE, 2011). Os educadores
tém um papel fundamental na insercdo da Educacdo e na propagacdo da Percepcdo Ambiental,
gue seria essa, o olhar do individuo para o meio ao qual esta inserido, de outra maneira, mais
participativa e introdutdria, como uma pega importante e fundamental no bom desenvolver do
todo.

O docente precisa ter como horizonte a transformacdo de habitos, mobilizando os
discentes para formagao da consciéncia ambiental. A Escola deve favorecer o trabalho de
guestdes ambientais, promovendo ac¢des de integracdo, divulgacdo e discussdao das atividades
desenvolvidas, bem como elaborar uma politica ambiental para a instituigao.

A Educacdo Ambiental deve estar fundamentada na “mudanca de percepc¢do dos seres
humanos em relagdo a natureza”. Ela deve transformar a visdao utilitarista dos recursos naturais
em atitudes, valores e acdes capazes de frear o acelerado processo de deterioracdo do meio
ambiente (OLIVEIRA, 1997). Dessa forma o presente trabalho teve como objetivo despertar nos
alunos a conscientizacdo ambiental, levando os mesmos a refletirem sobre seus habitos de
descartes de seus “lixos” no dia-a-dia, promover um espaco de debate sobre o assunto e mostrar
alternativas para o descarte correto dos residuos domésticos entre eles o dleo de cozinha.

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho é fruto da disciplina de Pratica Curricular em Percep¢do Ambiental,
gue é uma disciplina que compdem o curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo- UEMASUL, a mesma tem o objetivo de levar os
académicos a desenvolverem projetos de curta duracdo a escolas de nivel fundamental e médio.
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Dessa forma os académicos e a orientadora (professora da disciplina) decidiram trabalhar
a tematica da coleta seletiva, reciclagem com énfase na coleta e reutilizacdo do dleo de cozinha
tendo em vista os problemas ambientais que o0 mesmo causa ao meio ambiente. A escolha da
escola a ser trabalhada foi definida e levado em consideragao a proximidade com a Universidade.
Foi realizada uma visita na escola Centro de Ensino Nascimento de Morais com a dire¢do e
coordenacao pedagodgica para apresentacdo da proposta do projeto, na mesma, foi definido que a
turma a ser trabalhada seria 0 22 Ano B4, pois, 0 mesmo estava com alguns horarios vagos. A
partir dessa definigdo os académicos se reuniram com a professora titular da disciplina de Biologia,
apos essa etapa, os académicos foram apresentados a turma e no ato da apresentacao aos alunos,
foi produzido juntamente com os mesmos o calendario (cronograma) do projeto, ficando
acertados todos os encontros divididos em palestras, dinamica e parte pratica com o recolhimento
do 6leo de cozinha e a panfletagem.

A turma foi dividia em cinco (5) grupos de sete (7) pessoas e cada grupo ficou responsavel
por coletar o d6leo de cozinha e apresentar aos académicos envolvidos no projeto, um relatoério
sobre a quantidade de éleo coletado em todos os encontros. E como incentivo, o grupo que mais
coletasse oleo, ganharia um estimulo a cultura, com ingressos de cinema. Depois de apresentado
o projeto, os alunos se mostraram motivados e comprometidos com o trabalho. Todos mostraram
interesse em fazer a coleta do 6leo de cozinha e no total de duas palestras e uma dinamica a fim
de mostrar aos alunos a realidade da coleta seletiva, reciclagem e a maneira correta de coletar e
reutilizar o 6leo de cozinha, o projeto ja de inicio se deu por bem-sucedido.

Coleta do dleo

No ato da apresentacdo do projeto aos alunos ficou acertado que todos, daquele
momento em diante, ficariam responsaveis pela busca do dleo de cozinha que geralmente é
descartado em lugares inapropriados e de maneira incorreta, causando graves problemas ao meio
ambiente. Toda a turma se comprometeu a coletar o material em casa, na vizinhanca e em
estabelecimentos comerciais como lanchonetes e restaurantes, e no penultimo encontro (como
programado no cronograma) todo o éleo coletado foi entregue aos académicos para doagao.

Palestras

Como acordado, as palestras foram organizadas para complementar o conhecimento dos
alunos acerca da tematica do projeto, como descritas abaixo.

Coleta seletiva x reciclagem: A palestra foi realizada em uma quarta-feira, as 16:00 horas,
abordando assuntos informativos sobre o tema proposto, enfatizando conceitos, aplicagdao
nacional e municipal das coletas e reciclagem, mostrando as dificuldades enfrentadas, tempo de
duragao dos residuos jogados no meio ambiente, e a contribui¢ao da coleta com a natureza em si.

Oleo de cozinha x meio ambiente: A palestra foi realizada em uma sexta-feira, as 13:00
horas, com o objetivo de mostrar aos alunos participantes do projeto, os aspectos negativos do
descarte incorreto do dleo de cozinha, mostrando os riscos ambientais e futuros prejuizos que
podem ocorrer ao homem, foi ensinado a forma de coleta e armazenamento do éleo, assim como
as devidas alternativas para o destino mais apropriado do residuo como por exemplo, a produgdo
de sab3do de soda e entre outros materiais de limpeza.

Dinamica sobre Coleta Seletiva

A dindmica aconteceu em uma quarta feira as 16:00 horas, com o objetivo de fazer com
gue os alunos se familiarizassem ainda mais com as cores da coleta seletiva, afim que soubessem
em qual compartimento de acordo com a cor, colocariam os residuos sélidos.
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A dindmica se deu da seguinte forma: A partir de nomes de alguns residuos em pedacos
de papeis espalhados pela escola, os alunos foram desafiados a procurar esses “lixos” e descarta-
los da maneira correra em suas respectivas lixeiras. O grupo que conseguisse concluir o desafio em
um menor tempo e corretamente ganharia uma caixa de chocolate.

Agdo Pratica - Panfletagem

A partir das dindmicas e palestras trabalhadas com os alunos, foi produzido juntamente
com a turma um panfleto onde continha informacdes sobre descarte incorreto do éleo de cozinha
e seus impactos no meio ambiente, além disso, no panfleto também continha meios corretos de
coleta-lo e reutilizd-lo. No final do projeto todos os alunos da turma foram para um semaforo
proximo a escola para entrega-los aos pedestres, e motoristas que passavam pelo local,tornando-
se assim, multiplicadores deste conhecimento.

Resultados

No total, levando-se em consideracdo todas as etapas do cronograma do projeto, (desde
a data de inicio da proposta pelos universitarios, entrega da proposta na escola Loco da Acdo, as
palestras e dinamicas para os alunos, a coleta do d6leo de cozinha, as acles praticas de
panfletagem e entrega do 6leo coletado a Associacdo dos Catadores dos Materiais Reciclaveis de
Imperatriz— ASCAMARI, e a entrega desses resultados na realizacdo do 12 Seminario de Pratica em
Percepcdo Ambiental realizado na UEMASUL) somam-se uma carga horaria total de 135H.

As palestras realizadas nas quartas e sextas feiras, na Escola Centro de Ensino Nascimento
de Morais (Figuras 1 e 2).

Figura 1: Palestra: 6leo de cozinha x meio ambiente
Fonte: Oliveira, 2017

Figura 2: Palestra: Coleta seletiva x reciclagem

Fonte: Oliveira, 2017
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Ao longo dos encontros e palestras, foram realizados acompanhamentos (relatdrios)
acerca do 6leo que estava sendo coletado pelos grupos, aonde os mesmos coletaram esse residuo
e quais os ambientes que mais o produziam: suas casas, as dos vizinhos, estabelecimentos
comerciais como lanchonetes e restaurantes, entre outros. A partir disso foi decidido junto a
turma, o dia ideal para a entrega de todo o residuo coletado pela turma como constado no
cronograma.

O dia da entrega do 6leo marcava a penultima atividade proposta pelo projeto onde
todos os grupos trouxeram os residuos coletados. Ao todo, foram coletados pela turma 55
(cinquenta e cinco) litros de éleo de cozinha (figura 3) em pouco menos de um més, isso mostra o
nivel de comprometimento e dedicacdo dos alunos para com o projeto.

Como proposto na metodologia do trabalho o grupo vencedor (o que mais coletou dleo
de cozinha) ganhou incentivo a cultura com a premiacdo de ingressos de cinema aos integrantes
(Figura 4). Ingressos esses que foram doados por professores da UEMASUL, que demonstraram
sensibilidade e se tornaram parceiros do projeto.

A |

Figura 3: Entrega do 6leo de cozinha ara 0s académicos.
Fonte: Oliveira, 2017

Figura 4: Premiacdo do grupo vencedor.
Fonte: Oliveira, 2017
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Depois da entrega de todo o dleo feita aos académicos pelos alunos, os académicos
envolvidos no projeto entraram em contato com a Associacdo dos Catadores dos Materiais
Reciclaveis de Imperatriz— ASCAMARI e foi agendado o dia da doacdo do 6leo coletado.

Como combinado a entrega foi feita na sede da associacdo que se encontra na Avenida
Cacauzinho no Bairro: Recanto Universitario na cidade de Imperatriz. (Figura 5)

Figura 5: Doacdo do 6leo de cozinha para a ASCAMARI
Fonte: Oliveira, 2017

A partir das dinamicas e palestras realizadas em sala de aula, o tema proposto foi
abordado de forma dinamica e participativa de uma maneira em que todos os alunos interagiram
e aprenderam sobre a tematica abordada. Depois disso foi realizada a ultima etapa do trabalho, a
produgdo com a participagao de todos os envolvidos, de um panfleto informativo sobre a coleta e
reutilizagdo do 6leo de cozinha (Figura 6) a fim de transformar os alunos em multiplicadores deste
conhecimento.
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Figura 6: Panfleto produzido pelos académicos
Fonte: Oliveira, 2017
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A panfletagem foi realizada em semaforo préximo a escola na Rua Ledncio Pires Dourado
proximo a Praca da Biblia. Foram entregues 500 panfletos para os alunos distribuirem aos
pedestres, motoristas e moradores préximos, a fim de despertar a conscientizacdo dos mesmos
sobre descarte e reutilizagdo do dleo de cozinha. (Figura 7 — A e B)

Figura 7 — A e B: Panfletagem realizada pelos alunos e académicos em “Pit Stop”.
Fonte: Oliveira, 2017.

De acordo com Godoy et al (2010) trabalhos como estes, relacionados a consciéncia
ambiental acerca do dleo de cozinha, pode contribuir tanto para, a economia dos recursos
naturais, como também para o bem-estar da comunidade, uma vez que a tecnologia atual ja
permite reciclar com eficiéncia diversos materiais amplamente consumidos. Porém, é uma pena
gue a reciclagem ndo é ainda um habito comum entre os brasileiros. Além disso, concluiram que a
reciclagem do dleo de cozinha é um dos meios de preservacdo do meio ambiente. Desta forma, o
trabalho alcancou as expectativas, mostrando que é possivel preservar o meio ambiente, mesmo
através de técnicas simples, desde que com o apoio correto.

Segundo Albericy e Pontes, (2004), o ser humano ndo pode mais ter uma relacdo com a
natureza como mero expectador; ele é parte integrante da natureza, e tem o dever de minimizar
impactos e buscar alternativas de melhoria de condigdes de vida.

Este projeto pode servir como inspiracdao para outras escolas, pois, como é um projeto
gue nao envolve custos tdo elevados, qualquer processo da rede de ensino consegue p6-lo em
pratica. Qualquer pessoa com uma simples pesquisa consegue obter um bom embasamento para
poder fazer o acompanhamento dos trabalhos. Os resultados foram vistos como positivos, pois,
todas as acdes propostas foram cumpridas, além da participacao ativa dos alunos que é algo bem
complicado nos dias atuais, o segredo é a metodologia interativa, com uma abordagem da
proposta como algo que seja convidativo e incentivador, como por exemplo, a divisdo da turma
em grupos e a premiacdo para aquele que melhor se saisse. Dessa forma os alunos apresentam
animo para participar do projeto. Outro incentivo para futuros projetos similares, poderia ser a
obtencado de nota entre outras alternativas, a critério dos professores.

CONCLUSAO

Sabendo da relevancia de projetos sociais e ambientais voltados para alunos da rede
basica de ensino, defendemos uma politica voltada para o fomento de atividades como esta, pois
ao longo do desenvolvimento do projeto foi possivel notar a interacdo, a dedicacdo e o
comprometimento dos alunos, professores e académicos envolvidos no trabalho. Projetos como
este sdo de fundamental importancia para a fixacdo de conhecimento para os académicos, pois os
mesmos tém a oportunidade de colocar em pratica o que foi aprendido dentro da academia,

e
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somado a acdo de levar a comunidade esses resultados, propiciando a todos os envolvidos a
chance de dar um novo caminhar a sociedade e ao Meio Ambiente.

Ressaltamos ainda que o projeto executado, ndo teve importancia somente para os
académicos, professores e alunos participantes, e sim, um impacto indireto na vida de todas as
pessoas que convivem no circulo daquelas evolvidas, assim como, de maneira direta aquelas
pessoas simples, que sobrevivem a partir da coleta de matérias reciclaveis. Também foi possivel
dar mais visibilidade a Associagdo de Catadores de Materiais Reciclaveis de Imperatriz —
ASCAMARI, tanto para o meio académico como também para a sociedade em geral, além da
contribuicdo ambiental que foi feita com a coleta do dleo de cozinha, em que o Meio Ambiente,
teve mais de 50 litros de residuos de 6leo a menos, que nele seriam descartados.
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EDUCAGCAO AMBIENTAL E ARTE: UM OLHAR SOBRE A REALIDADE ESCOLAR E SUAS
POSSIBILIDADES

Dados de identificagao:

Responsaveis: Carina Teles de Souza (FCLAr/Unesp) e Alessandra Aparecida Viveiro (FE/Unicamp)
Cidade/UF: Araraquara/SP

Numero de pessoas envolvidas: Aproximadamente 30 pessoas

E-mail: carinatelesl@hotmail.com
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AcgGes de arte-educagdo ambiental: sensibilizagdo / responsabilidade socioambiental

Introdugao

O presente estudo entendeu como imprescindivel o olhar voltado a sensibilizacdo
ambiental infantil e seus desdobramentos no ambiente escolar. Dessa forma, foram elaboradas
atividades extracurriculares de Educacdo Ambiental (EA) em conjunto com diferentes linguagens
artisticas.

Englobando aspectos finais de uma pesquisa em nivel de Iniciagdo Cientifica, esse trabalho
remete-se a um recorte desenvolvido pela primeira autora, sob a orientacdo da segunda autora.

O trabalho envolveu estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola
estadual do interior paulista durante o primeiro semestre de 2016. Baseando-se em fundamentos
e orientagOes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Meio Ambiente (BRASIL, 1997), e em
estudos como o de Loureiro, Castro e Layrargues (2002), Guimardes (1995), Carvalho (2012) e
Freire (2011), deu-se como objetivo o desenvolvimento da sensibilizacdo critica e dialdgica sobre
as questdes ambientais do cotidiano dos sujeitos, partindo de suas vivéncias e realidades.

Abordando ainda autores como Stori (2003) e Fischer (2002), a Arte foi abordada em suas
diferentes linguagens nesse contexto, desde momentos iniciais do desenvolvimento da pesquisa
até a sua finalizacdo, possibilitando assim novas alternativas de se (re)pensar praticas escolares
envolvendo as questdes ambientais.

Educacao Ambiental e Arte: percep¢ao ambiental por meio de desenhos

A humanidade reafirma sua existéncia pela sua historicidade e renovacdo constante,
fazendo de seus avangos e retrocessos bases estruturais norteadoras de conduta e convivéncia
social. Entretanto, a contemporaneidade sofre com a auséncia de habilidade em equilibrar os erros
e acertos, sem uma fundamentagdo estavel e coerente somos assim expostos as urgéncias e
necessidades resultantes da mecanizacdo dos modos de vida que deixam por escapar as
essencialidades perceptivas das relagdes entre ser humano e ambiente.

Essa relagdo carrega as consequéncias do distanciamento e egocentrismo ao longo da
trajetdria humana.

Nas sociedades atuais o ser humano afasta-se da natureza. A individualizacdo
chegou ao extremo do individualismo. O ser humano, totalmente desintegrado do
todo, ndo percebe mais as relagdes de equilibrio da natureza. Age de forma
totalmente desarmoénica sobre o ambiente, causando grandes desequilibrios
ambientais. (GUIMARAES, 1995, p.12)

Neste cendrio, surgem também conflitos de toda ordem, oriundos da desigualdade
vivenciada em nossa sociedade.



O mundo contra o qual a critica ecoldgica se levanta é aquele organizado sobre a
acumulagdo de bens materiais, no qual vale mais ter do que ser, no qual a crenga
na acelerag¢do, na velocidade e na competividade sem limites tem sido o preco da
infelicidade humana, da desqualificacdo e do abandono de milhGes de pessoas,
grupos e sociedades que ndo satisfazem esse modelo de eficacia. (CARVALHO,
2012, p.68).

Nessa perspectiva, a abordagem da EA engloba discussdes e pontos de vista diferenciados,
principalmente no contexto educativo. Nos PCN, enfatiza-se a educac¢do voltada a cidadania, por
meio da necessidade de se relacionar e contextualizar os aprendizados e conhecimentos de modo
significativo e valorativo ao aluno (BRASIL, 1997).

Entretanto, as agdes e movimentos escolares referente a EA ainda sdo timidos e, por vezes,
insuficientes. Tendo em vista esta realidade, novas possibilidades e alternativas para o trabalho
com a EA nos espagos escolares se tornam necessarias.

Partindo disso, este trabalho engloba atividades propostas para criangas com média de oito
anos de idade, de uma escola da rede publica, cursando o terceiro ano do Ensino Fundamental em
um municipio do interior de Sao Paulo.

As criancas foram convidadas a se expressarem, por meio de desenhos, a partir de

guestdes norteadoras sobre diferentes temas. Assim, colaboraram para o desenvolvimento das
propostas, possibilitando o levantamento de informacdes relevantes para a interpretacdo e
compreensao do contexto de insercao da pesquisa.
A Arte com suas transformacbes e reinterpretacdes através dos conceitos e olhares que
perpassam nossa sociedade, constituem um complexo processo de (re)conhecimento de si e do
mundo, segundo Stori (2003). Ao possibilitar a flexibilidade e liberdade das singularidades
expressivas das diferentes leituras de mundo, a Arte se tornou imprescindivel para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Por meio das suas diferentes linguagens abordando as
particularidades que envolvem o individuo completo, a Arte, além de um meio de comunicacdo
social, viabiliza o aprofundamento e outras perspectivas da interioridade e exterioridade do
mundo particular e coletivo de cada sujeito.

A Arte pode elevar o homem de um estado de fragmentacdo a um estado de ser
integro, total. A arte capacita o homem para compreender a realidade e o ajuda
ndo sé a suporta-la como a transforma-la, aumentando-lhe a determinacgdo de
torna-la mais humana e mais hospitaleira para a humanidade. (FISCHER, 2002, p.
57)

Ao atingir varias instancias, as linguagens artisticas no campo educacional abrangem uma
importante conceituagao, porém sua articulagdo com o curriculo e o cotidiano escolar ainda sofre
restri¢des.

A Arte é um meio de expressdo comum a cultura de todos os tempos. No entanto,
uma das grandes falhas de nosso sistema educacional é, precisamente, a de
estabelecer territdrios separados e fronteiras invioldveis para a Ciéncia e para a
Arte... (SOUZA, 1968, p.47)

Assim como a EA, a Arte também se fragmenta em meio as sistematiza¢des do curriculo, e
por vezes, se distancia das suas finalidades por suas falsas interpretagdes e abordagens.
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Nosso atual sistema educacional possui o defeito de enfatizar, excessivamente, o
desenvolvimento intelectual. A aquisicdo do saber continua sendo a finalidade da
educacdo. Pode ser muito mais importante, para a criancga, adquirir liberdade de
expressao do que reunir informacgdes fatuais. O conhecimento ndo usado carece
de significacdo até que a crianca adquira o anseio e a liberdade de usa-lo.
(LOWENFELD; BRITTAIN, 1970, p. 41)

Considerando as diferentes linguagens artisticas consideramos, além das observacbes e
relatos, também o desenho como expressdo artistica infantil.

O desenho, entendido como conjunto expressivo de tracos foi utilizado para garantir a
integridade da identidade pessoal, social e cultural das criancas perante suas opinides e
guestionamentos acerca das questGes ambientais.

Cada desenho reflete os sentimentos, a capacidade intelectual, o
desenvolvimento fisico, a acuidade perceptiva, o envolvimento criador, o gosto
estético e até a evolugdo social da crianca, como individuo. (LOWENFELD;
BRITTAIN, 1970, p.35)

Ao todo, foram produzidos 583 desenhos, distribuidos em 6 temas distintos, vinculados ao
meio e o ser humano. Os temas se distinguiram, respectivamente, em: 1. Ambiente da sala de
aula; 2. Ambiente do entorno da escola; 3. Ambiente em que vivem; 4. Trabalhando a observacdo
do trajeto; 5. Problemas do mundo; 6. Desenhando a imaginac¢do (com projecdoes de um mundo
gue gostariam de viver).

Os dados coletados foram classificados em seus diferentes aspectos, por meio da
caracterizacdo sobre o ambiente natural e também sobre a presenca do ser humano e suas

criagdes.
Quadro 1 — Relacdo de elementos presentes nos desenhos, segundo a classificacdo dos
aspectos.
Elementos Quantidade de itens
presentes  nos Temal Tema?2 | Tema3 [Tema4 Tema5 | Tema6
desenhos
Aspectos sobre o
ambiente 1 35 14 15 38 23
natural
Aspectos
referentes 3| oo 58 28 59 51 41
presenca do ser
humano

Fonte: Elaboracdo prépria com base na coleta de dados.

Por meio das expressdes e representagdes infantis, nota-se que os aspectos naturais, em
todos os indicadores, aparecem numericamente inferiores em relacdo a outra caracterizagdo. Um
dos fatores ocasionais desses dados se da na realidade dos préprios sujeitos, pertencentes a um
contexto, majoritariamente urbano, os aspectos naturais ocupam espacos, fisicos e tedricos,
menores e pouco discutidos.

Os detalhes desse processo inicial do trabalho estdo apresentados e discutidos em Souza e
Viveiro (2017). A titulo de exemplo, trazemos aqui aspectos sobre o Tema 4.
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Pedimos as criangas que recorressem aos diferentes sentidos para retratar o trajeto de casa
até a escola. Deveriam indicar aromas e sons captados nesse trajeto. Muitos tiveram dificuldades
e reclamaram para realizar a atividade, uma vez que diziam nao saber, ou ndo se lembrar de
muitas coisas do trajeto que percorriam, uma vez que passavam o0 percurso inteiro ou jogando
e/ou dormindo, e por isso ndo prestavam atengdo sobre os locais e objetos que passavam.

Assim, os principais objetos relatados referiam-se a prépria escola, as casas e as ruas. Muitas
criangas representaram animais, como passaros e borboletas. Os sons de veiculos e construgdes
também foram representados, assim como a presenc¢a das queimadas que ocorrem na regido.
Interessante destacar que muitos desses aspectos foram indicados de forma negativa, tanto nos
desenhos como em comentarios fazendo com que muitas das caracteristicas ligadas a presenca
humana se remetessem a danos causados.

Figura 1: Marcante presenca de sons advindos de veiculos e obras nas memdrias sobre o trajeto.

Figura 2: A crianca relata o alto som das areas urbanas, como também o cheiro das queimadas.

Nessa perspectiva, muito das representacdes indicadas e também a demonstracdo de
interesse e atencdo voltada aos aspectos locais e rotineiros se tornou visivel, como também a
necessidade de atitudes e senso critico perante as problematicas dessa realidade.

Sendo assim, as propostas elaboradas englobaram outras linguagens artisticas a fim de
proporcionar novos meios e percepg¢oes para o trabalho com a sensibilizacdo e liberdade de
pensamento.

Por meio das artes, no processo dos trabalhos elaborados pelos alunos, podemos
incentivar o desenvolvimento da criatividade e consequentemente a imaginacao,
a capacidade critica e autocritica, além de aumentar a percepc¢do de si mesmos e
do mundo ao seu redor. (STORI, 2003, p.78)
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Para além da percepgao: atividades para sensibilizagdo ambiental

Partindo do pressuposto freireano da problematizacdo (2011), compreende-se que o meio
interfere nas formula¢cdes de pensamentos e opinides dos sujeitos, e consequentemente seu
desenvolvimento efetivo contribui para ampliacdo e promoc¢do de novas potencialidades e
aprendizados. Sendo assim, as necessidades reais dos alunos foram levantadas por meio da coleta
de dados, que estruturou diferentes contextos e visdes.

Os resultados se desdobraram em sua maioria nos aspectos locais de convivio dos sujeitos,

ou seja, em suas experiéncias e vivéncias cotidianas. Por meio desses elaborou-se atividades
extracurriculares para favorecer a sensibilizacdo ambiental.
Abordando os mesmos sujeitos da coleta de dados, as atividades tiveram duracdo média de uma
hora cada, adaptando-se a disponibilidade da Instituicdo. As atividades foram avaliadas pelos
resultados materiais finais e pelas observa¢Ges ao longo do processo, assim como relatos dos
proprios sujeitos. Desse modo, todo o processo foi explicado dialogicamente aos envolvidos,
garantindo o esclarecimento de duvidas e inquietagdes. Os materiais utilizados, garantindo a
defesa da propria contextualizacdo da pesquisa referindo-se a reutilizacdo e consumo consciente
dos bens materiais, foram disponibilizados aos sujeitos, assim como tempo e espaco para a
organizacdo dos seus proprios ritmos e modos de expressdo. A liberdade expressiva permitiu a
sistematizacdo dos pensamentos de modo veridico e particular.

A primeira atividade intitulada “(Re)vendo o passado e projetando o futuro”, apoiando-se
na fotografia e nos desenhos como linguagens artisticas, teve como finalidade o desenvolvimento
das percepcbes e senso critico mediante os efeitos cronolégicos em diferentes éreas
historicamente e culturalmente conhecidas na regido e a dimensao perceptiva dos alunos sobre os
impactos e mudancas temporais, sociais e culturais.

O processo da atividade se deu em diferentes momentos, utilizando inicialmente
fotografias como meio de sistematizacdo de informacdes para o didlogo e troca de pensamentos
entre os envolvidos. Primeiramente, as fotografias referiam-se aos aspectos locais da cidade de
vivéncia das criangas, em cronologia passada e presente. Por meio da distribuicao, observagdo e
analise dos sujeitos sobre as mesmas, em grupos, foram levantadas indagacdes e suposicdes sobre
as transformacdes ocorridas e suas respectivas manifestagdes contemporaneas, gerando dialogos
positivos para novos aprendizados.

As opinides discutidas nesse momento se distinguiram em relacdo as modificacdes
manifestadas, em que muitos argumentaram ser propicio para o melhor desenvolvimento da
natureza na cidade, enquanto que o crescimento populacional e tecnolégico da comunidade
acarretou alguns maleficios, relacionados em sua maioria com a poluicao.

Esse didlogo se estendeu até o proximo momento, em que as criangas foram direcionadas
a relatarem suas perspectivas e opinides sobre um tempo futuro das mesmas situagdes discutidas.
Ou seja, apods o didlogo inicial referente as fotografias em diferentes tempos cronolégicos, foram
entregues imagens diferenciadas de ambientes atuais da cidade, escolhidos pelos proprios
individuos, para que se apoiando nas representacOes dessas realizassem releituras em
perspectivas futuras, com estimativa de 70 anos, dos mesmos locais.

Essa abordagem, inicialmente, causou inquietacbes e dificuldades nas projecGes, e
consequentemente, muitas representagdes mantiveram os aspectos atuais, argumentados a partir
da situacdo estavel e favoravel da atualidade, uma vez que a cidade ndo sofre demasiadamente
com as agdes humanas, tendo apenas alguns pontos ressaltados pelos alunos que deveriam ser
trabalhados para a configuracdo de um ambiente mais harmoénico. Outros, no entanto, relataram
suas alteracGes em uma visdo tecnoldgica futurista, representadas por objetos e situacdes mais
modernas, muitas ligadas a Industria Cultural.
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No total, foram 46 desenhos coletados nesse momento, englobando a seguinte relagdo:

Quadro 2 — Quantidade de aspectos mencionados nos desenhos sobre locais de Araraquara - SP em uma
perspectiva de 70 anos.

Caracteristicas dos desenhos Quantidade
Sem alteracdes no local presente 35

Objetos futuristas e de ficcao 10
Acréscimo de natureza nos locais 1

Fonte: Elaboragdo prépria com base nas representagdes infantis.

Apds essa etapa, a finalizagdo dessa primeira proposta se deu por meio da troca de
experiéncias e relatos sobre o andamento e percepcdes sobre a atividade. Possibilitando a
observacdo sobre como os mesmos compreenderam a tematica e a metodologia utilizada, sendo
assim proveitoso para o momento.

Continuamente, a segunda atividade, denominada “Articulando sons e pensamentos”,
baseando-se na musica e literatura, objetivou a reflexdo sobre o ambiente sonoro e suas
contribuicdes na postura humana, através do didlogo, percepcdo sonora, categorizacdo de
conteudo e sistematizagdo de pensamentos, foi possivel o trabalho conjunto sobre a realidade
perceptiva dos sujeitos.

A musica foi assim utilizada como abordagem das percepc¢des de sons relacionados a
paisagem sonora, de diferentes vertentes, abrangendo sons naturais e urbanos. Inicialmente,
organizados em grupo, os alunos foram expostos a diferentes sons, de acordo com as
abrangéncias mencionadas, gerando discussdes sobre as percepgdes e interpretacdes individuais
diferenciadas. As discussdes e debates oriundos das numerosas interpretagdes resultaram em
contatos e conhecimentos de outras realidades e perspectivas de mundo. A problematizacdo das
guestdes caracteristicas e de contextualizacdo dos sons refletiram nas reflexdes sobre a relagdo
entre a realidade de manifestacdo de tais sons e nossas posturas e sentimentos pertencentes aos
mesmos.

No desenvolvimento coletivo, a participacdo de todos os envolvidos proporcionou a
efetivacdo e aproveitamento dessas discussbes, que tiveram suas eventuais duvidas
contextualizadas e saciadas durante todos os momentos.

Na sequéncia, as criangcas foram direcionadas a segunda etapa dessa atividade,
caracterizada pela confeccdo de pequenos textos, englobando as compreensdes, reflexGes e
interpretacbes da realidade perceptiva e suas relacdes contempordneas. Esse momento foi
realizado coletivamente através de grupos de 4 a 5 alunos, assim como a etapa antecedente, uma
vez que mesmo estando no terceiro ano do Ensino Fundamental muitas criancas ndo dominam o
sistema alfabético.

Nessa finalizacdo, as criancas levantaram observacGes, enquanto estruturavam seus relatos
escritos, mencionando seus ideais e visdes sobre o conteldo estudado. Segundo elas, a relacdo da
natureza com a cidade se faz em diferentes aspectos, muitas vezes sendo contextos opostos de
ligagcdo, mas necessarios a existéncia saudavel de ambos.

No entanto, alguns relatos se referiram a inferiorizacdo das acbes humanas frente a
dimensdo ambiental, ligando-as ao romantismo ingénuo, como denomina Moraes (1997), em que
a inevitabilidade da ligagcao de inumeros fatores ocasionais e a prépria dinamica da natureza nao
sao totalmente considerados.
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Alguns relatos exemplificam essa postura.

[...] os umanos sGo mauvados com os pasarinhos, coitado dos passarinhos presos na
gaiolas.

A natureza sempre foi amiga do homem, mas ele destruiu ela...
A maioria das vezes o homem destroi a natureza e o animal néo eles vivem em paz.

Em outros a relagdo parece necessaria e perceptivel:
A natureza faz o homem crescer.

Em suma, em todos os momentos a participacdo cooperativa possibilitou o andamento
efetivo das atividades, o interesse dos alunos favoreceu o desenvolvimento e didlogo reflexivos
durante todo o processo. Refletindo assim na articulacdo saudavel entre Educacdo Ambiental e
Arte, e suas diferentes possibilidades no ambiente escolar.

Consideragdes

As questdes ambientais, sujeitas a discussdes e debates contemporaneos, deve e precisa
ganhar os espagos escolares, sendo assim um dos aspectos considerados nessa pesquisa.

Por meio das atividades extracurriculares em didlogos ativos com as diferentes realidades
dos sujeitos, os materiais coletados, as observacdes e relatos, notamos que as leituras de mundo
infantil se estruturam juntamente com a necessidade de se (re)pensar, constantemente, novos
meios relacionadveis com o ambiente que nos baseia.

As reflexdes e didlogos, durante todo o processo, propiciaram o desenvolvimento, por
meio de diferentes linguagens artisticas, das expressdes e representacdes pessoais e coletivas de
percepcoes autenticas e veridicas de mundo.

Consideramos a continuidade, em diferentes gradac¢des da vida, fundamental para o
desenvolvimento pleno da sensibilizagdo ambiental, ndo tornando esgotdvel e restrito esse
aspecto. A sensibilizacdo ambiental se faz na relagdo com o prdprio sujeito e a realidade que o
embasa, sendo indispensavel o olhar voltado as necessidades reais de cada contexto de mundo.
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CARTOGRAFIA SOCIAL E SANEAMENTO AMBIENTAL EM OLHOS D’AGUA -TAQUARA/RS

Responsavel pelo trabalho: Prof? Ms. Sabrina Dinord Santos do Amaral
Instituicao: EMEF Antonio Martins Rangel

Cidade: Taquara

Numero de pessoas envolvidas: 170 pessoas

Eixo: Mobilizagao Socioambiental

Tema: Saneamento Ambiental

APRESENTACAO

O presente projeto foi desenvolvido na E.M.E.F. Antbnio Martins Rangel, situada na
localidade de Olhos D'agua. Este territorio é de grande importancia hidrica para a regido, pois por
ele perpassa o Rio dos Sinos, e encontra-se a foz de grandes afluentes seus, o Rio da llha e o Rio
Rolante, além do arroio Tucanos.

Sua proposta metodoldgica baseou-se na Cartografia Social, com a construcdao de mapas a
partir da participacdo da comunidade de forma ativa, organizada e intencional, constituindo-se
num processo de educacdo ambiental e mobilizacdo social em saneamento, comprometido com
mudancas estruturantes, criacdo coletiva de solucdes e estratégias pautadas em principios solidos,
democraticos e contextualizados as realidades locais.

Seu objetivo visou o protagonismo juvenil, a participacdo comunitaria e a construcdo
coletiva comprometidas com a sustentabilidade sanitaria local, assim como a melhoria da
gualidade de vida e saude através de mapas sociais participativos.

Dentre suas atividades destacamos:

O Mini-curso de Cartografia Social de dimensdes sanitarias para jovens formadores, teve
como principal contribuicdo o protagonismo de 15 jovens, a partir do sentimento de
pertencimento, no momento em que a valorizacdo de suas contribuicdes foi a énfase do processo,
onde houve a interiorizacdo deste e com isso, correspondendo aos objetivos do projeto.

Este protagonismo foi visivel a toda a comunidade com a Oficina de Saneamento
Ambiental: O olhar da comunidade local, onde toda a metodologia foi empregada pelos jovens
formadores, e 0s mesmos mobilizaram a comunidade para estarem presentes.

A Oficina de Cartografia Social: Bacia Hidrografica e Abordagens Didatico-Pedagdgicas
para Educa¢ao Formal, contou com a presenca de alguns jovens formadores, porém a proposta
em si era mobilizar os educadores para a importancia do saneamento, a partir do territério, sendo
este a bacia hidrografica.

Como forma de agdo participativa, o Reconhecimento de praticas, planejamento e
intervengles, trouxe para a comunidade a possibilidade de materializagdo de conceitos
construidos no mini-curso e aos jovens a possibilidade de desenvolver seu papel de formador,
num contexto participativo e inovador.

IDENTIFICACAO DE CENARIOS

"A inteireza do espirito comeca por se caracterizar no escrupulo da linguagem." RUI
BARBOSA

Atuar num territério requer conhecimento de suas caracteristicas. Suas redes de relagdes,
fluxos, servicos e espacos. Suas redes de relagdes, fluxos, servicos e espacos sdo elementos-chave
para a proposicao de acOes efetivas e que conversem com as demandas reais do local.

Sendo assim, cabe aqui, reconhecer os cendrios em que se apresentam as atividades
desenvolvidas pelo projeto “Cartografia Social e Saneamento Ambiental em Olhos D’agua”, assim
como as relagdes existentes entre as propostas construidas e a participacdo da comunidade local.



O municipio em que a proposta estd inserida

O municipio de Taquara foi colonizado predominantemente por alemdes. O nome da
cidade se originou da cerrada vegetacdao de bambus que cobria as margens do Rio dos Sinos.

Conforme os dados do IBGE, em 2010, Taquara possui 54.656 habitantes, e estd localizado
na Encosta da Serra Geral, e distante 72 Km de Porto Alegre; 40 Km de Gramado; 48 Km de Canela;
40 Km de S3o Francisco de Paula; 36 Km de Novo Hamburgo e 89 Km de Tramandai, o que
ocasiona um clima subtropical onde o inverno é rigoroso.

Possui como uma de suas principais caracteristicas a privilegiada localizagdao geografica: o
municipio é ponto de ligagdo entre importantes regides do Rio Grande do Sul, como a Serra
Galcha, Litoral, Regiao Metropolitana e Vale do Sinos.

Localizagdo Situagao Geografica
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Mapa de localizacdo e de situacdo geografica — Divisdo de geoprocessamento da Prefeitura Municipal de
Taquara.

Atualmente, Taquara possui centenas de propriedades rurais, em sua maioria, pequenos e
médios estabelecimentos agropecuarios de producdes diversificadas.

A forma de ocupacdo e uso do solo e das relagées com o ambiente, em muitos casos, se
deu de maneira desatenta e conflituosa, gerando desequilibrios cujos efeitos passaram a ser
constatados através da diminuicdo da produtividade dos cultivos, como consequéncia da
degradacdo do solo, do aumento da incidéncia de insetos praga e doencas dos cultivos.

Todos estes, sdo também fruto do desequilibrio das espécies e da diminuicdo da qualidade
da 3agua, contaminada pelo solo erodido, pelos dejetos animais e humanos, pelos agrotdxicos e
outros residuos de origem doméstica e industrial, entre outras.

Taquara é banhada por cinco rios (dos Sinos, Padilha, da Ilha, Paranhama e Rolante) e por
mais 25 arroios que pertencem a bacia hidrografica do Rio dos Sinos, na Regido Hidrografica
Atlantico Sul. Esta bacia abrange total ou parcialmente 32 municipios em uma area de 3.820 km2.
O Rio dos Sinos é considerado o mais poluido da regido. Tendo em vista a carga poluidora que
atingia o rio, foi criado, por decreto governamental em 1988, o Comité Sinos, tornando-se o
primeiro comité de gerenciamento de bacia de rio estadual no pais.

Com area territorial de 458 Km?, Taquara esta dividida em 6 (seis) distritos, sendo eles:
Entrepelado, Fazenda Fialho, Pega Fogo, Padilha, Rio da Ilha e Santa Cruz da Concérdia.
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Mapa de distritos — Divisdo de geoprocessamento da Prefeitura Municipal de Taquara.

A localidade e sua realidade

O distrito onde se esta inserida a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Martins
Rangel chama-se Rio da llha, na localidade de Olho’s D’dgua. Este distrito também abrange as
localidades de Acouta Cavalo, Alto Tucanos, Ilha Nova, Quarto Frio, Moquém, Morro Alto, Vila
Teresa.

Olhos D’agua é de grande importancia hidrica para a regiao, nesta localidade encontramos
o Rio dos Sinos, e nele desaguam 2 grandes afluentes, o Rio da Ilha e o Rio Rolante, além do arroio

Tucanos. Pode-se se observar na imagem que segue.
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Mapa distrito de Olhos D’agua — Divisdo de geobrocessamento da Prefeitura Municipal de Taquara
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O nome da localidade se origina de suas inumeras nascentes de agua, chamadas pela
populacdo local de grandes vertentes ou olhos de onde a agua brota. Trata-se de um territério
com inumeros banhados, e sendo assim, bercdrio de inUmeras espécies de fauna e flora.

Sua fartura hidrica possibilitou o plantio de arroz em dareas de inundagdo, hoje este cultivo
estd presente em cerca 40% da area desta localidade.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Martins Rangel

A Escola Municipal Antonio Martins Rangel ndo tem uma data especifica de fundagao.
Conforme relatos do didrio de Pedro José Martins, genro de Anténio Martins Rangel, patrono da
Escola “Alguns anos antes de 1900, Ant6nio adquiriu uma area de terras nesta localidade, aqui nao
havia escola nem estradas, entdo a seu pedido, junto aos poderes publicos, foi criada uma escola
Estadual, que funcionou com o titulo de 122 Aula Publica mista do Bom Retiro, do Municipio de
Santo Antdonio da Patrulha”.

Foi encontrado com antigos moradores desta localidade um caderno de chamadas do ano
de 1914, onde as aulas eram ministradas pela Sr 2 Maria Magdalena Martins, 42 professora, fato
este que comprova oficialmente 99 anos de funcionamento.

Em 1959, com auxilio de diversos agricultores desta localidade a Escola ganhou uma nova
sede onde é atual.

No dia 16 de margo de 1975, esta unidade educacional recebeu a denominacdo de Escola
Municipal Anténio Martins Rangel, em Homenagem ao seu idealizador nos primdrdios do século
passado.

Em marco de 2006 a Escola passou a atender somente alunos das séries finais do Ensino
Fundamental, 52 a 82 séries, tornando-se um polo regional. Em 2007 a Escola foi ampliada, sendo
reinaugurada no dia 14 de setembro de 2007. Possui atualmente 4 salas de aula, laboratério de
Informatica, cozinha, sala da direcdo, sala de professores, biblioteca, bem como também um
amplo espaco para desenvolvimento de diversos projetos na parte da tarde como: projeto Cultura
Gaucha, COM-VIDA, Projeto Peixe Dourado, projeto de danca e teatro. Possui um total de 4
turmas, pelo turno da manha de 62 ano a 82 série e a tarde atendemos nossos alunos e alunos do
nucleo para a realizagdao dos projetos. Atualmente temos 46 alunos, um corpo docente de 6
profissionais de educacao, 1 merendeira, e 1 diretora.

Como uma expressao de sua caminhada pedagdgica, a escola prioriza a¢des em que
Pessoas Aprendem Participando, e visualizou a necessidade de se instituir num espago que
possibilitasse, ndo somente o enfrentamento dos conflitos em relacdo aos usos e abusos dos
recursos hidricos e de outros recursos naturais e patrimonios ambientais da bacia do Rio dos Sinos
como também gerassem demandas por politicas publicas.

Essa premissa se consolidou com a sua indicacdo como Pdlo do Projeto de Mobilizacao
Social do Comitesinos (Comité de gerenciamento da Bacia Sinos) em parceria com a Petrobras,
chamado Projeto Peixe Dourado.

A atuacdo da escola através do Projeto Peixe Dourado se da a partir de dois importantes
eixos, sendo eles: Formagao de professores para a inser¢ao da proposta no curriculo escolar e
formacdo de monitores ambientais com fomento a a¢Ges de educacdo ambiental e mobilizagdo
frente a tematicas hidricas.

Através de uma coordenacdo local, a escola participa do Programa de Educacdo Ambiental
do Comitesinos, e entre suas principais atividades encontra-se a oficina tematica, onde é
oportunizado aos coordenadores exercitarem todas as fases de elaboracdo e execucdo de
projetos. Como parte inicial desta atividade, a coordenacao local deve identificar e caracterizar um
problema ambiental na localidade.
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A CONSTRUCAO COLETIVA DA METODOLOGIA

“Por mais que a situagdo atual esteja realmente ruim, deve-se lutar muito para vencer
todos os obstaculos que surgem em seu caminho”. JOSE GUIMARAES

O distrito onde esta inserida a Escola Municipal de Ensino Fundamental Anténio Martins
Rangel chama-se Rio da llha, na localidade de Olho’s D’dgua, este é de grande importancia hidrica
para a regido, pois nesta localidade encontramos o Rio dos Sinos, e nele desdguam grandes
afluentes, o Rio da llha e o Rio Rolante, além do arroio Tucanos.

Como uma expressao de sua caminhada pedagdgica, a escola prioriza a¢cdes em que
Pessoas Aprendem Participando, e visualizou a necessidade de se instituir num espago que
possibilitasse, ndo somente o enfrentamento dos conflitos em relacdo aos usos e abusos dos
recursos hidricos e de outros recursos naturais e patrimonios ambientais da bacia do Rio dos Sinos
como também gerassem demandas por politicas publicas.

Para tal, optou por realizar coletivamente, nos encontros de formagao dos professores e
dos monitores ambientais uma pesquisa, visando reconhecer sua realidade.

Como instrumento para a pesquisa se utilizou o questionario de Agenda 21 escolar, o
mesmo foi aplicado em alunos e professores, e 9}5 mesmos aplicaram na comunidade.

R T

i X

Alguns aspectos analisados para o DSP na comunidade.

Dentre as questdes deflagradas pela pesquisa, encontramos problematicas pertinentes ao
saneamento ambiental rural, nas tematicas de abastecimento de agua, redugdo de nascentes,
esgotamento sanitario, drenagem pluvial, controle de vetores e residuos solidos, e principalmente
a falta de percepgdo da comunidade quanto a estes.
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Com base no questionario, se apresentou os resultados obtidos para os envolvidos, e se
realizou uma segunda pesquisa, sobre os possiveis motivos para a existéncia dos problemas
apresentados.

A maioria dos entrevistados desconhecia os dados apresentados, e apontou como
principais motivos a falta de conhecimento da comunidade sobre sua prépria realidade e a falta
orientacdes a comunidade rural, seja ela de maneira geral, ou com relacdo a determinados temas,
como a recuperacdo e correcao do solo, doencgas tipicas de areas rurais, reflorestamento e
producao de mudas, o combate a pragas, e como lidar com o lixo, os esgotos e a d4gua em termos
de quantidade e qualidade.

Os resultados desta segunda pesquisa foram apresentados em assembleia com
professores, funciondrios, pais e alunos. Neste espaco se levantou possiveis propostas de
intervencdo na realidade apresentada, sendo consensual o mapeamento da comunidade referente
as tematicas de saneamento ambiental, e a implantacdo de praticas e tecnologias
socioambientais.

O professor Henri Acselrad, do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (lppur/UFRJ), explica que, na modernidade, os mapas
foram elaborados originalmente para facilitar e legitimar as conquistas territoriais, definir o Estado
como uma entidade espacial e construir nacionalismos pds-coloniais. A sociedade nunca teve a
oportunidade de construir seus mapas, suas cartografias. As bases cartograficas e os mapas
geralmente sdo produzidos por técnicos especializados, sob o interesse de instituicGes publicas e
privadas (ASCERALD, 2011).

No entanto, diversas iniciativas de mapeamento que se propdem a incluir populacdes
locais nos processos de producdo de mapas disseminaram-se, em todo o mundo, especialmente a
partir dos anos 1990. Assim, moradores de comunidades tradicionais ou que ocupam territérios
onde existem conflitos tém produzido seus proprios mapas, retratando seu cotidiano, suas
referéncias, numa base cartografica (UFPA, s.d.). Por meio do mapeamento social, busca-se dar
voz e visibilidade as diversas categorias sociais.

Levando em consideragao o desenvolvimento do Projeto Peixe Dourado na EMEF Antonio
Martins Rangel, e a importancia do protagonismo juvenil tanto para a construgdo de novos
conhecimentos, quanto para a difusdo dos processos e mobilizacdo da comunidade, a plendria da
comunidade definiu que a intervengao proposta para solucionar a problematica apresentada deve
ser o mote pedagdgico de formacao do Projeto Peixe Dourado para o ano, e que a implantacdo
das praticas e tecnologias socioambientais devem ser desenvolvidas no espago escolar, servindo
de exemplo para estimular a populacdo a implementa-las em suas residéncias.

OS RESULTADOS

O projeto coletivo apresentou como proposta metodolédgica a Cartografia Social com a
construcao de mapas baseados na participagdao da comunidade de forma ativa, organizada e
intencional, constituindo-se num processo de educagdo ambiental e mobilizagao social em
saneamento, comprometido com mudancas estruturantes, criacdo coletiva de solugcbes e
estratégias pautadas em principios sdlidos, democraticos e contextualizados as realidades locais,
visando a construcdo de sociedades sustentaveis.

Sobre a Cartografia Social e seus Mapas

Em vez de informacgGes técnicas, o mapa social apresenta o cotidiano de uma comunidade.
No mapa sdo colocadas localidades, rios, lagos, cemitérios, casas, igarapés, grotas —
independentemente de seu tamanho ou condicdo. Mapea-se também mobilizacdes sociais,
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descrevendo-as e georreferenciando-as com base no que é considerado relevante pelas proprias
comunidades estudadas (UFPA, s.d.; ASCERALD, 2008).

“A Cartografia Social constitui-se como um ramo da ciéncia cartografica que trabalha, de
forma critica e participativa, com a demarcacdo e a caracterizacdo espacial de territdérios em
disputa, de grande interesse socioambiental, econ6mico e cultural, com vinculos ancestrais e
simbdlicos” (GORAYEB; MEIRELES, 2014).

No mapeamento social, as comunidades representam o seu mundo a seu modo. E um
mapa nao é algo fechado, mas um processo permanente de construcdo. Os dados contidos em um
mapa social sdo definidos conforme a demanda das popula¢des envolvidas, e que decidem sobre
as tematicas que serdo especializadas no mapa e como estes temas devem se cristalizar na
legenda.

Em geral, sdo assuntos relacionados a infraestrutura comunitaria, delimitagcdo das terras,
denominacdo dos usos diversos (conservacdo, caga, pesca, agricultura etc.), aspectos culturais,
religiosos e miticos, e conflitos com terceiros (GORAYEB; MEIRELES, 2014).

Assim, sdo os proprios movimentos organizados que elaboram os croquis, narram e
explicam os conflitos sociais e ambientais e contam suas histérias. Os mapas tornam-se relevantes
para a identidade do grupo, a medida que exigem reflexdo, generalizacdo e selecdo das
informacodes do territdrio e essa producdo de conhecimento, que vem bem antes da preparacdo
do produto final, € o que verdadeiramente empodera, pois viabilizam as acGes de pensar, refletir,
sentir, sonhar, criar e, finalmente, agir (GORAYEB; MEIRELES, 2014).

Seguindo a proposta de construcao da Cartografia Social apresentada como metodologia,
se apresenta trés pilares de acdo:

1. Produgdo coletiva de conhecimentos sobre a realidade local: que coleta e registra
informacdes e percepcdes sobre o territdrio, através daqueles que o conhecem melhor: alunos,
moradores, quem vive, convive ou vivencia a realidade a ser retratada.

2. Planejamento participativo de Intervengao local: que organiza ac¢des locais que
facilitam a gestdo integrada e intersetorial, favorecem o debate coletivo, a discussdao dos
problemas e recursos disponiveis e orientam quanto a priorizacao de problemas que se pretende
enfrentar.

3. Reconhecimento, desenvolvimento e implementagdo de tecnologias sociais: que
valoriza o conhecimento da comunidade, destacando o seu importante papel na minimizagao ou
resolugao dos problemas em saneamento, através do uso e ou criagao de produtos, técnicas e
métodos que se preocupam efetivamente em levar a melhoria da qualidade de vida.

Sua orientagdo seguiu as seguintes agdes e estratégias: Um mini-curso de cartografia social
de dimensdes sanitdrias para jovens formadores; uma oficina de mapeamento e saneamento
ambiental sobre o olhar da comunidade de Olhos D"dgua; uma oficina de cartografia social sobre a
Bacia Hidrografica e abordagens didatico-pedagdgicas para educacdo formal; e o reconhecimento
de praticas, planejamento e aplicacdo de interven¢des em saneamento ambiental para escola.

CONCLUSAO

Efetivar a participacdo social voltada para o territério se da a partir da percepg¢do que os
atores sociais deste espago apresentam. A busca por um tema comum como estratégia tém
proporcionado inumeras iniciativas coletivas no ambito da Educa¢cdo Ambiental para o territério.

Tendo como recorte territorial, o distrito de Olhos D’Agua, cendrio de inimeros conflitos
climaticos, de usos, de poluicdo e de atores sociais, o projeto desenvolvido pela Escola Municipal
de Ensino Fundamental Antonio Martins Rangel se constituiu como um instrumento de gestdo, de
educacdo, de intervencdo e de participacdo coletiva para todos aqueles que neste espaco co-
existem.
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A participacdo da comunidade escolar, alunos, pais, professores e moradores, desde os
primeiros levantamentos, até a definicdo das estratégias desenvolvidas possibilitou um grande
envolvimento num conjunto de agdes socioambientais, que visou alcangar a salubridade ambiental
por meio de dgua potdvel, coleta e disposicao de residuos sdlidos, entre outros.

Este conjunto de agdes possibilitou inUmeras intervengdes na realidade local, onde se pode
perceber que, com as praticas das acdes propostas, a drenagem local foi reformulada, cuidados
com a caixa d’agua, fossa, e com os residuos organicos foram acentuados. Ainda ficou visivel a
preocupac¢do com o acondicionamento e destino dos residuos sélidos, com doencas relacionadas
aos temas e com a preservagao das nascentes, muito utilizadas como fonte de agua para o
consumo humano local.

Sendo assim, observa-se que o envolvimento e o entendimento de uma educacgao cidad3,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e
com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilita a tomada de decisdes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram.
A Educacdo Ambiental para o saneamento avanga na construcdao de uma cidadania responsavel
voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ACSELRAD, Henri (org.) Cartografia social, terra e territério. Rio de Janeiro, IPPUR/UFRJ, 2013.

(org.) Cartografias Sociais e Territorio. Rio de Janeiro IPPUR/UFRJ, 2008. Disponivel em:
<http://www.ettern.ippur.ufrj.br/central_download.php?hash=467
ab838abf48499b7dbb9f41fa3268c&id=8>

Sobre os usos sociais da cartografia. Disponivel em:<http://conflitos
ambientaismg.lcc.ufmg.br/geral/anexos/txt_analitico/ACSELRAD Henri__Sobre_os_usos_sociais_
da_cartografia.pdf>

Cartografias sociais. Video: entrevista com Henri Acselrad do ETTERN/IPPUR/UFRJ —
parte 1. Rio de Janeiro, 2014 b. Disponivel em:<https://www.
youtube.com/watch?v=ZKj7mDmpyM4&feature=youtu.be>.
Cartografias sociais. Video: entrevista com Henri Acselrad do ETTERN/IPPUR/UFRJ —

parte 2. Rio de Janeiro, 2014 b. Disponivel em: <http://youtu.be/Qhyuq-AuZPQ>.
ATLAS nacional do Brasil Milton Santos. Rio de Janeiro: IBGE, 2010.
BRANDAO, C. R. Org. Repensando A Pesquisa Participante. S3o Paulo: Brasiliense, 1999.
HART, P. Narrativa, conhecimento e metodologias emergentes na pesquisa em educag¢ao
ambiental. Metodologias emergentes de pesquisa em educag¢ao ambiental. Org. Galiazzi M. C. e
Freitas J. V. UNIJUI, 2005.
INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Base de informagdes municipais. Rio
de Janeiro, 2000. 1 CD-ROM.
KASTRUP, V. O Método da cartografia. Palestra conferida na UFES/ES, 2007.
RAMBALDI, Giacomo; MCCALL, M.K. Unidade M04U01, Mdédulo MO1: Fatores que influenciam o
Mapeamento Comunitario; in: ETTERN/IPPUR/UFRJ, Guia Para Experiéncias de Mapeamento
Comunitario, versao livremente adaptada para o portugués de CTA. 2010. Training Kit on
Participatory Spatial Information Management and Communication. CTA, Paises Baixos; Rio de
Janeiro, 2013.

186



CONSERVAGAO DE SOLOS: SENSIBILIZAGAO AMBIENTAL DE ALUNOS DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA DE CAMPOS DOS GOYTACALZES, RJ

Seldon AIeixol, Cristiano Peixoto Macielz, Ana Paula da Silva®

!Laboratério de solos, Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro — UENF. Campos
dos Goytacazes/RJ, Brasil. seldon_aleixo@mail.com

’Instituto Federal Fluminense — IFF. Campos dos Goytacazes/RJ, Brasil.

*Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ. Arraial do Cabo/RJ,
Brasil

Resumo

O solo é o componente central dos ecossistemas terrestres, e a sua degradagao representa a
perda da capacidade de manter a estabilidade dos ecossistemas, além de impactar diretamente a
vida. As preocupac¢Ges com o uso adequado dos solos sdo cada vez mais pertinentes dentro da
discussdo ambiental, onde a Educacdo Ambiental pode ser utilizada como uma ferramenta para
uso consciente dos recursos naturais. O objetivo foi sensibilizar alunos do curso de licenciatura em
Pedagogia sobre a importancia da conservacdo de solos presentes no municipio de Campos dos
Goytacazes, Estado do Rio de Janeiro, Brasil. Os resultados apontaram que o principal desafio
futuro no ensino de solos permeia pela melhoria na qualificacdo pedagogica na area
socioambiental e ciéncia do solo dos futuros professores, levando em consideracdo as
especificidades das diferentes classes de solos e usos da terra da regido.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, Conservagdo de solos, Pedagogia

Abstract

Soil is the central component of terrestrial ecosystems, and your degradation represents the loss
of the capacity to maintain the stability in ecosystems, as well as directly impact life. Concerns
about the proper use of soils are increasingly relevant within the environmental discussion, where
Environmental Education can be used as a measure for conscious natural resources uses. The
objective was to sensitize undergraduate Pedagogy students on the importance of soil
conservation of the municipality of Campos dos Goytacazes, State of Rio de Janeiro, Brazil. The
results pointed out that the main future challenge in soil education is the improvement in the
pedagogical qualification in the socio-environmental and soil science areas of future teachers,
taking into account the specificities of the different soil classes and land uses in this region.
Key-words: Environmental education, Soil conservation, Pedagogy

1. Introdugao

O solo é o componente central dos ecossistemas terrestres, e atua como o constituinte
fundamental para sustentar a vida como conhecemos. A superficie terrestre atua como suporte
para a humanidade e isso é amplamente possivel porque os solos estdo presentes nela. Da
superficie total do planeta Terra, cerca de 15 milhdes de km? s3o utilizados na agricultura, além de
30 milhdes de km? destinados a pastagens que sustentam animais destinados ao consumo
humano (RAMANKUTTY et al., 2008). Como recurso natural dindmico, o solo é passivel de ser
degradado em funcdo do uso inadequado pelo ser humano, o que promove interferéncias
negativas no equilibrio ambiental, e consequentemente reduz a capacidade de producdo de
alimentos a médio e longo prazo. Isto acaba por gerar incertezas dentro da seguranca alimentar a
nivel global de uma populagdo crescente.



Portanto, partindo da premissa que os solos estdao sob uma intensa pressdao de exploracao
por parte da humanidade, a degradacao dos solos pode ser observada através de: uma diminuicdo
da fertilidade natural e do conteddo de matéria organica do solo, erosdo hidrica, compactacao,
desertificacdo, contaminagdo por residuos urbanos e industriais, exploragdo mineral e uso na
construcdo civil. Nesse contexto, talvez a mais importante das ameacas seja a erosao acelerada
devido a perturbagdes agricolas. Quando os solos naturais sdo utilizados na agricultura, sua
cobertura vegetal natural é removida para o preparo do solo. O resultado disso é que, com a
implantagao do plantio convencional, as taxas de erosao em terras ardveis sao muito superiores as
observadas sob a vegetagao natural. Por outro lado, os solos de dreas naturais, que nao possuem
atividades humanas recentes, auxiliam na manutencdo da biodiversidade, além de contribuir na
armazenagem de agua, pode armazenar carbono no solo e auxiliar no controle da emissao de
elementos potencialmente causadores do efeito estufa (HIEDERER & KOCHYL, 2012).

Segundo Lima et al. (2007) a conservacgao e a protecdo dos solos garante a manutencdo de
um ambiente sustentavel e sadio para a vida do homem, e este se da principalmente através do
estudo cientifico do solo. No geral, o que se observa é um elevado estabelecimento do
conhecimento gerado em grupos de profissionais ou académicos inseridos na area da ciéncia do
solo (LIMA et al., 2007). Entretanto somente aguardar por informacbes detalhadas do uso do solo
como um recurso finito e sem promover as medidas necessarias para impedir, ou até mesmo
mitigar, a degradacdo do solo pela a acdo humana e suas consequéncias pode ser considerada
uma insensatez do ponto de vista socioambiental. Ou seja, a populagdo em geral deve ser
estimulada a conhecer o solo e compreender o seu papel no meio ambiente.

A educacdo em solos é deixada em segundo plano em todos os niveis dentro do curriculo
escolar, tanto no meio rural quanto no ecossistema urbano. Apesar de constar como componente
fundamental na educacdo basica, a disciplina consta nos materiais didaticos de uma forma
genérica, incipiente, e ndo relaciona a sua importancia com a utilidade pratica ou com o cotidiano
da populacao local, o que causa o desinteresse tanto do professor que a ministra quanto do aluno
que a observa (LIMA et al., 2007). Assim, a populagdo acaba por desconhecer a importancia e as
caracteristicas do solo e, nesse ponto, a desinformacao contribui para ampliar os processos de
alteragao e degradagdo das diferentes classes de solos de uma regido (LIMA et al., 2007). Portanto,
existe a preocupacdo para que a populacdo se conscientize que o solo faz parte do ambiente em
gue vivem (FONTES & MUGGLER, 1999). O curso de licenciatura em Pedagogia foi escolhido, pois o
tema “solo” esta inserido na disciplina ciéncia natural de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) do primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997). Entretanto, o
tema “solo” poderia ser abordado como um conteudo inserido no tema transversal "meio
ambiente" em diversas matérias em também nos terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental. A
hipdtese do presente trabalho é que os alunos do curso de licenciatura em Pedagogia podem ser
sensibilizados sobre temas da ciéncia do solo relacionados a Educagdo Ambiental (EA). Objetivo
geral do presente estudo é sensibilizar alunos do curso de licenciatura em Pedagogia sobre a
importancia da conservacdo dos solos que compdem o municipio de Campos dos Goytacazes,
Estado do Rio de Janeiro, Brasil.

2. Educacao ambiental e a sensibilizacao
Segundo o artigo 12 da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispOe sobre a Educacdo
Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA):
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Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Nesse aspecto a EA exerce um papel fundamental na garantia de um meio ambiente
ecologicamente e socialmente equilibrado, através do principio da emancipacdo e autonomia das
pessoas de diferentes grupos étnico-sociais. E aliado, a constru¢cdo de uma consciéncia critica e
cidada continua voltada, sobretudo, a execucdo de politicas publicas que integrem o meio
ambiente, a sociedade e o individuo. Com isso o individuo se apresenta como um dos responsaveis
pelo meio ambiente em que habita, e a sua participacdo na sociedade, através da EA, se torna
parte das acbes de responsabilidade de um grupo que pode contribuir para a adogao de praticas
de desenvolvimento sustentavel. Segundo Loureiro (2004):

[...] a Educagdo Ambiental transformadora procura a realizagdo humana em
sociedade enquanto forma de organizagdo coletiva de nossa espécie, e ndo pela
simples ‘cépia’ de uma natureza descolada do movimento total.

Assim, a EA deixa de ser uma disciplina isolada e passa a ser “[...] uma parte ativa de um
processo intelectual, constantemente a servico da comunicac¢do, do entendimento e da solucao
dos problemas [...]” (VIGOTSKY, 1991) de uma sociedade equilibrada e saudavel. Portanto, a EA
busca a promog¢ao de uma consciéncia ética coletiva que qualifique toda a vida que habita o
planeta como um bem precioso, além incentivar o uso consciente dos recursos naturais através de
limites a exploracao na busca da sustentabilidade. Assim, as preocupag¢des com o uso adequado
dos solos sao cada vez mais pertinentes na discussao ambiental que devem ser estudados tanto
numa abordagem global quanto individual.

A sensibilizacdo ambiental é uma ferramenta que tem por objetivo ajudar no
esclarecimento dos individuos presentes em uma sociedade acerca da problematica ambiental,
procurando assim transformar os individuos em cidaddos conscientes da conservacdo, ou até
mesmo quanto a preservacdo dos recursos ambientais do meio em que habitam. A construcdo de
cidaddos sensiveis a sustentabilidade sd pode ser alcancada através do estabelecimento de
ligacGes cognitivas e afetivas entre eles e o meio ambiente, com o cidaddo percebendo que ele
estd inserido nesse meio, passivel de imprimir acdes de diferentes graus e também sofrer reacoes
através desses processos cognitivos (MACHADO, 2008). Isso demonstra que a EA ndo é um
processo linear ou uma disciplina estatica, mas uma cadeia de eventos e ac¢des ciclicas que reldne a
percepc¢do do ambiente em que vivemos para sensibilizar a sociedade acerca da sadia qualidade
de vida.

3. Materiais e Métodos

3.1. Caracterizagdo da area de estudo

Este estudo foi desenvolvido com alunos de duas turmas de licenciatura em Pedagogia de
uma escola de formacdo de professores localizada no municipio de Campos dos Goytacazes
(21°45'21"S; 41°19'57"W), Estado do Rio de Janeiro, Brasil. A escola foi escolhida por possuir
alunos residentes nos diferentes bairros e distritos desse municipio, e que assim tendem a possuir
diferentes realidades sociais que influenciardo na tomada de opinido quanto ao tema conservacao
dos solos.
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A cidade do presente municipio possui médio porte com populacdo estimada em 463.543
habitantes, sendo a sétima cidade mais populosa do estado (IBGE, 2010). Nesse municipio se
destacam atividades agricolas ligadas a producdo da cana-de-acgucar (Saccharum sp.) (REIS &
MONNERAT, 2002). Entretanto, a produg¢do de aglcar no municipio entrou em declinio nos
ultimos anos deixando extensas areas potencialmente agriculturaveis abandonadas sem o devido
manejo, o que colabora para a a¢cdo dos mecanismos que atuam na perda dos solos da regido e
consequentemente o seu empobrecimento, prejudicando a ciclagem e disponibilidade de
nutrientes no solo.

Outra atividade econOmica historicamente estabelecida com alto grau de impacto no solo
é o polo ceramico da regido, com mais de cem empresas produtoras, regulamentadas ou ndo, a
qual empregava aproximadamente trés mil empregos diretos e indiretos (RAMOS et al., 2008). O
interesse das olarias no municipio esta justamente na composi¢cdo dos solos da regido da baixada
litoranea, que possuem uma elevada reserva de argilas originarias de processo de decantacdo de
materiais silto-argilosos em ambientes de planicie de inundac¢do apds eventos de enchentes do Rio
Paraiba do Sul no passado geolégico da bacia sedimentar (RAMOS et al., 2008). A extracdo da
argila para a atividade fim colabora com a degradacdo do solo com a retirada de
aproximadamente 6 mil m*dia™ de argila (RAMOS et al., 2008), que contribui para a degradacdo
dos solos no municipio e regido. De acordo com o Projeto Rio de Janeiro (CPRM, 2001) as classes
de solos predominantes no municipio de Campos dos Goytacazes sdo os Argissolos, Cambissolos,
Espodossolos, Gleissolos, Latossolos, Neossolos litélicos, Neossolos flivicos e Organossolos
(EMBRAPA, 2013).

3.2. Metodologia

A abordagem didatica foi realizada através de uma aula tedrica e uma aula pratica. A aula
tedrica consistiu da exposicao oral através de um software de apresentacdo audiovisual com a
finalidade de definir o tema solo em diferentes dreas do conhecimento humano e do ponto de
vista da EA. Seguidamente, o tema solo foi caracterizado como uma ciéncia em diferentes ramos
do conhecimento (e.g. Agronomia, Biologia, Engenharia e Geografia). Ainda, foram descritos os
processos de formacdo do solo (pedogénese) e como pode ser influenciada por diferentes formas
de intemperismo (e.g. quimico, fisico e bioldgico). As diferentes classes de solos presentes no
municipio foram abordadas durante a aula em conjunto com a importancia do uso consciente do
solo em diversas atividades econGmicas (e.g. usos da terra) exercidas na regido (e.g. atividades das
olarias, cultura da cana-de-acgucar, fruticultura, pecudria e extra¢do de areia no Rio Paraiba do Sul),
assim como os problemas sociais, econdbmicos e ambientais que ocasionam. Ainda, foi
exemplificado como a preservagdo da cobertura vegetal e a mata ciliar das margens de rios e
lagoas do municipio de Campos dos Goytacazes ajuda na conservagao dos solos.

A aula pratica consistiu da construgao de um perfil hipotético do solo, e construido no
interior de um recipiente de vidro; Construcdo de maquetes simples sobre peneiras com
diferentes texturas de solos com a presenca de cobertura vegetal (e.g. gramineas) e na auséncia
dela, com a finalidade de demonstrar os mecanismos de infiltracdo de d4gua no solo e os processos
gue causam a perda de solo no presente municipio.

Uma avaliacdo de natureza quantitativa do tipo survey (FREITAS et al., 2000) foi realizada
com formulario padronizado para a coleta de dados (e.g. questiondrio), com questdes abertas e
fechadas. Segundo Dietz & Tamaio (2000), a construcdo e a utilizacdo de questionarios
investigativos é uma ferramenta adequada na avaliacdo de conhecimento de uma populagdo
acerca de determinado assunto. Ainda, foi realizada uma reunidao com o docente responsavel pela
disciplina de Meio Ambiente da presente escola de formacdo de professores. O objetivo da
reunido foi avaliar o conhecimento dos alunos amostrados acerca da ciéncia do solo, e assim
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auxiliar na construgao de um questiondrio efetivo em mensurar o conhecimento dos alunos
amostrados. O questiondrio (Quadro 1), com 16 perguntas acerca do tema Conservag¢do dos Solos
no municipio de Campos dos Goytacazes, RJ, foi aplicado apds as aulas para um total de 34 alunos,
sendo 17 da turma 1 e 17 da turma 2. A coleta de dados ocorreu no més de setembro de 2017.

Quadro 1 — Perguntas utilizadas no questiondrio para os alunos de licenciatura em Pedagogia de
uma escola de formacdo de professores acerca da conservacao dos solos no municipio de Campos
dos Goytacazes, RJ

Questdes
1. Vocé é nativo de Campos dos Goytacazes, sim ou ndo? Vocé mora em qual
bairro e/ou distrito?
2. Vocé ja estudou sobre solos anteriormente, sim ou ndo?
3. Vocé saberia explicar o que é o solo, sim ou ndo?
4. Vocé sabia da existéncia de diferentes classes de solos, sim ou ndo?
5. Vocé achava que os solos sdo ambientes homogéneos ou heterogéneos?
6. Vocé achava que a erosao é um processo negativo, positivo ou ambos?
7. Vocé sabia que a presenca de cobertura vegetal no solo ajuda a preserva-lo,
sim ou nao?
8. Vocé acredita que os solos possuem uma funcdo econdmica, sim ou ndo? Qual?
9. Se a resposta anterior foi “sim”, vocé acha que essa funcdo econémica do solo
beneficia a populacdo do municipio de forma total, parcial ou ndo beneficia a
populacdo?
10. Préximo a sua residéncia tem alguma atividade econ6mica com o uso do solo,
sim ou ndo? Qual seria essa atividade?
11. Vocé tem interesse nas questdes ambientais do seu bairro e/ou distrito, sim
ou nao?
12. Préximo a sua residéncia existe alguma atividade econ6mica potencialmente
poluidora do solo, sim ou ndo?
13. Vocé pratica alguma atitude para melhorar as condi¢cdes do meio ambiente
em que vive, sim ou ndo?
14. Vocé acredita que os solos do municipio possuem importancia para a
conservacdo do meio ambiente, sim ou nao?
15. Vocé gostaria de aprender mais sobre a importancia de um ecossistema
equilibrado e sadio no seu municipio, sim ou ndao?
16. Vocé acredita que a Educacao Ambiental nas escolas é capaz de contribuir
para a formacdo de um cidad3do consciente, sim ou ndo?

4. Resultados e Discussao

Os resultados do questionario mostraram que a idade média da turma 1 é de 28,2 anos e
da turma 2 de 39,3 anos. Todos o salunos da turma 1 possuem residéncia no municipio de Campos
dos Goytacazes e apenas 1 (um) aluno da turma 1 ndo mora no municipio, possuindo residéncia
em Cardoso Moreira, Estado do Rio de Janeiro. Assim, 33 alunos (97% do total) residem em
Campos dos Goytacazes. A distribuicdo dos alunos por zona e/ou bairro no municipio mostrou que
cerca de 90% dos alunos amostrados moram na regido central, também conhecida como Distrito
Sede e/ou Distrito Campos dos Goytacazes, dois alunos no Distrito de Travessdao, um no Distrito de
Sdo Sebastido e um no Distrito de Santo Amaro (BRASIL, 2008).
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Quando perguntados se os alunos de licenciatura em pedagogia haviam estudado sobre
solos durante sua formacdo académica, as respostas afirmativas foram assinaladas por 16 alunos
(cerca de 94%) da turma 1 e 100% dos alunos da turma 2, com média de 97,1% do total de alunos
em ambas as turmas; e quando perguntados se eles saberiam dizer o que é solo, as respostas
afirmativas foram assinaladas por 14 e 15 dos alunos (média geral de 85,3%) das turma 1 e turma
2, respectivamente. Entretanto, em 36% do total de alunos amostrados, em ambas as turmas,
acreditavam anteriormente a sensibilizacdo por exposicdo audiovisual, que os solos eram na
verdade um ambiente homogéneo, ou seja, um meio com auséncia de compartimentos e de
transformacdes quimicas, fisicas e bioldgicas. Durante a aula expositiva pode ser observado a
surpresa de uma parcela de alunos quando foi demonstrado que o solo, na verdade, é formado
por diferentes compartimentos como fase mineral, dgua, ar, formas de vida variadas e material
organico senescente. Abaixo esta transcrito os relatos de trés alunos selecionados: “Achava que o
solo era so terra, dgua e restos de animais [...]” Aluno 1, “Ndo sabia que tinha espacos vazios com
ar no chdo [...]” Aluno 2, “Sabia que tinha terra e dgua, mas ndo achava que tinha ar [...]” Aluno 3.

Além disso, houve surpresa dos alunos de ambas as turmas quando demonstrado que o
solo estd presente sob todos os edificios construidos no municipio, e incluindo a prdpria escola
onde estudam. Foi relatado de forma oral que eles acreditavam que o solo somente era
encontrado no meio rural, e ligado exclusivamente a producgdo agricola. E mesmo com 29 do total
de 34 alunos (média geral de 85%) afirmarem possuir algum aprendizado sobre solos, apenas
20,6% desse total sabiam da existéncia de diferentes classes de solos no municipio de Campos dos
Goytacazes.

Quando perguntado acerca dos processos erosivos e como eles atuam nos solos, os
resultados mostraram que somente um aluno da turma 1 e cinco alunos da turma 2 responderam
gue a erosao é um conjunto de processos positivos e negativos na conservagao de solos, e entre
71 e 94% dos alunos (média geral de 82,4%) das turma 1 e turma 2, respectivamente, acreditavam
gue a erosdo é um processo exclusivamente negativo para a conservagao dos solos. Contudo, 32
dos alunos amostrados (média geral de 94,1%) afirmaram que a presenga de cobertura vegetal
nos solos poderia contribuir para a conservagdo e atuar como uma barreira aos processos erosivos
prejudiciais sobre os solos de Campos dos Goytacazes.

Portanto, apesar dos futuros professores afirmarem conhecer o solo, o que foi observado é
gue a compreensdao do solo como um compartimento heterogéneo e composto por diferentes
atributos fisico-quimicos ndo esta presente na formacdo dos alunos amostrados. Além disso, a
compreensao do solo como um ambiente em transformacao pela a acao dos processos erosivos, e
qgue por sua vez contribui para o agrupamento e distingdo do solo em diferentes classes
pedoldgicas, representou o principal desafio deste tema para os futuros professores do Ensino
Fundamental. Assim, esses resultados, quando interpretados do ponto de vista didatico, se tornam
preocupantes ja que no segundo ciclo do Ensino Fundamental os alunos do Ensino Fundamental
aprenderao com esses professores durante a disciplina de ciéncias naturais como "identificar e
compreender as relagdes entre solo, dgua e seres vivos nos fendmenos de escoamento de agua,
erosdo e fertilidade dos solos, nos ambientes rural e urbano" (BRASIL, 1997, p. 57-58). Portanto, a
dificuldade sobre o entendimento bdsico acerca do tema “solo” dos formandos em Licenciatura
em Pedagogia mostra a preocupagdao em como os seus futuros alunos assimilardo o conteudo
ministrado por eles, para assim compreender completamente seu papel em um contexto holistico,
sobretudo através da percepcdo ambiental na discussdo do ambiente fisico e quimico do solo.

Em sequéncia, o PCN descreve que ao longo do terceiro ciclo do Ensino Fundamental os
professores devem ser capazes de uma
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[...] retomada ou introdugao dos estudos sobre os solos ja apontados no segundo
ciclo, onde se enfoca a possibilidade dos alunos estudarem a composicao, as
condicdes de fertilidade e erosdo ou preservacao de solos de diferentes origens
(BRASIL, 1998, p. 71).

Enquanto no segundo ciclo do Ensino Fundamental o PCN indica que o solo deve ser
apresentado ao estudante de forma a caracterizara-lo num contexto geoldgico, no terceiro e
guarto ciclos os diferentes tipos de solos do municipio poderiam ser relacionados a temas de
carater interdisciplinar, como o uso da terra e questdes socioambientais da regido.

Assim no presente estudo, ao aplicar questdes que levem em consideragdo a questao
econdmica dos solos e o uso da terra do municipio de Campos dos Goytacazes, os resultados
apontaram que 10 do total de alunos (média geral de 29,4%) amostrados possuem domicilio
proximo a atividades econ6micas com uso da terra tais como olarias, cultura da cana-de-acgucar e
extracdo de areia nos Rio Paraiba do Sul. Ainda, 31 alunos do total (média geral de 91,2%)
afirmaram que os solos possuem alguma fungdo econOmica, e indicaram como principais
atividades exercidas nos solos do municipio, a cultura da cana-de-aglcar e o polo cerdmico.
Dentro desse total, sete alunos acreditam que as atividades econdmicas desenvolvidas na regido
beneficiam totalmente a populagdo do municipio, e 19 alunos acreditam que os beneficios dos
diferentes usos da terra sdao repassados parcialmente e cinco alunos ndo acham que as atividades
econdmicas realizadas nos solos da regiao beneficiam a populagao.

Assim os resultados mostraram que os futuros professores do Ensino Fundamental
parecem possuir um entendimento que os solos da regido onde residem podem ser utilizados para
o beneficio da sociedade. Entretanto, a maior parcela dos alunos de Pedagogia ndo considera que
as diversas atividades econdmicas de usos da terra no municipio de Campos dos Goytacazes (RJ)
possuam um retorno econémico amplo e eficiente para a populacdo. Esses resultados indicam
como os futuros educadores observam o tema uso da terra nos solos da regido, assim a ampliacdo
dos debates sobre esse tema os ajudaria como formadores de opinido dentro do ambiente
escolar.

No PCN (BRASIL 1998, p. 71) esta descrito que:

No terceiro ciclo, os estudos das caracteristicas dos solos estdo voltados a
compreensao da sua profunda integracdo com o regime de chuvas, com a
formacdo do relevo e da vegetacdo e com as decorréncias da ocupa¢do humana
nos biomas brasileiros.

Assim com base no PCN (BRASIL 1998, p. 71) foi questionado aos alunos de Pedagogia do
presente estudo sobre o interesse nas questGes ambientais na regido e/ou bairro onde reside. Os
resultados mostraram que a turma 1 possui o menor grau de interesse na tematica ambiental com
apenas 41% dos 17 alunos amostrados, estariam dispostos atuar nas questdes que envolvem a
conservacdo do meio ambiente; ao passo que a turma 2 mostrou que 82% do total de 17 alunos
estariam interessados em atuar nas questdes ambientais de sua localidade. Os resultados ainda
apontaram que 52% dos alunos da turma 1 ndo exercem qualquer atividade a fim de contribuir
para a sustentabilidade do meio ambiente, contra somente 29% do total de alunos da turma 2,
mesmo com cinco alunos do total (média geral de 15%) relatarem morar préximo a atividades que
consideraram potencialmente poluidoras do solo, como o antigo lixdo da Codin, proximo ao
Aeroporto Bartolomeu Lyzandro, ou até mesmo proximo ao aterro sanitdrio do municipio, em
Conselheiro Josino. Entretanto, 97% do total dos alunos amostrados acreditam que os solos do
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municipio possuem importancia para a conservagdao do meio ambiente, e 99% deles afirmaram
gue a EA é uma ferramenta adequada para a formacdo de um cidadao consciente.

Os resultados demonstraram que apesar das turmas amostradas possuirem diferentes
percepgdes ambientais acerca do local onde residem, e aparentemente nao se importar quanto
aos aspectos ambientais do seu bairro e/ou regido, o interesse desses futuros educadores em
aprender mais sobre a importancia ambiental dos recursos naturais da sua regidao pode ser
observado, em especial a conservacdo de solos com o objetivo de transmitir o conhecimento aos
futuros alunos. Portanto, o objetivo principal para a formagao de futuros professores mais atuante
nas questdes socioambientais estd intimamente ligado a sua sensibilizagdo através da percepgao
ambiental dos potenciais problemas ambientais inseridos na questao do solo e uso da terra da sua
regido, como corroborado por Layrargues (2001, p. 133) onde diz que:

[...] uma aproximacdo do vinculo entre os processos educativos e a realidade
cotidiana dos educandos, onde a acdo local representa a melhor oportunidade
tanto do enfrentamento dos problemas ambientais como da compreensdo da
complexa interacdo dos aspectos ecoldgicos com os politico-econdmicos e
socioculturais da questdo ambiental.

De essa maneira, os alunos que finalizarem o terceiro ciclo do Ensino Fundamental, com o
auxilio de educadores com amplo conhecimento acerca das questdes ambientais da localidade
onde residem, tenderdo a também possuir um conhecimento mais adequado do solo e do meio
ambiente do ponto de vista geoldgico e social, e assim, estarao aptos a ingressar no quarto ciclo
gue se apresenta como um integrador de conhecimentos do ponto de vista interdisciplinar, como
observado no PCN (BRASIL, 1998, p. 110) onde diz:

Ao discutir o solo e as atividades agricolas, retomam-se os estudos ja propostos
para o segundo ciclo, com maior profundidade e abrangéncia. [...] os processos de
degradacdo dos ambientes por queimadas, desmatamento e consequente erosao
do solo, ao lado de medidas de contencdo e correcdo, também podem ser
retomados, buscando-se uma abordagem mais ampla do que no segundo ciclo,
por meio de suas relagdes com os ciclos dos materiais. [...] ao abordar a
degradacdo de ambientes em areas urbanas, retomam-se os estudos sobre
poluicdo do ar, da agua e do solo.

Resumidamente, diversas sdo as dificuldades em ensinar o tema solo nas escolas, e em sua
maioria originadas na dificuldade do docente em compreender o conteudo nos livros didaticos
(FALCONI, 2004), ja que ndo receberam a devida instrucdo acerca do tema durante a sua formacao
académica. Além disso, o conteludo que aborda o tema solo nos livros didaticos é descrito através
de uma visdo agricola e geoldgica do solo, e que ignora abordagens interdisciplinares, ecoldgicas e
socioambientais (REBOLLO et al., 2005). Portanto, deve-se considerar a importancia do livro
didatico utilizado por esses professores, onde deve possuir um conteudo que reflita as diferentes
realidades socioambientais de cada municipio, além de apresentar uma ampla abordagem da EA
com foco interdisciplinar na sustentabilidade e dentro de diferentes disciplinas (e.g. meio
ambiente) do Ensino Fundamental.

As questOes levantadas, no presente estudo, com foco na conservagao de solos devem ser
um item eliminatdrio e classificatorio quando da selecdo dos livros pelo Programa Nacional do
Livro Didatico para as escolas do municipio (SILVA Mello & Longhini, 2013). Entretanto, essa tarefa
pode ndao ser economicamente vidvel em um curto periodo de tempo, e principalmente para
adotar um novo modelo de critérios de selecdo de materiais didaticos em diferentes municipios e
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regides do Brasil. Por outro lado, as instituicdes de Ensino Superior se apresentam como uma
importante alternativa no auxilio aos professores do Ensino Fundamental na solugdo desse
problema, ja que elas possuem uma ampla e reconhecida experiéncia em pesquisa bdasica e
aplicada na area de ensino do tema solos.

O estimulo da discussao da questao ambiental em conjunto a ciéncia do solo em salas de
aula colabora para sanar as deficiéncias do conhecimento na formacao de professores, e ajuda na
adogdo de uma EA emancipatéria com profundo compromisso socioambiental no curso de
licenciatura em Pedagogia da escola do presente estudo localizada no municipio de Campos dos
Goytacazes (RJ).

5. Consideragoes Finais

A sensibilizacdo ambiental para alunos de licenciatura em Pedagogia acerca da importancia
dos solos da regido de Campos dos Goytacazes, RJ] se mostrou como uma ferramenta efetiva em
iniciar a discussdo sobre a conservagdo de solos na EA.

As acGes realizadas indicam que os futuros educadores possuem conhecimentos basicos do
solo quanto a processos geoldgicos e questdes socioambientais do uso da terra no municipio onde
residem.

A aula pratica com solos em sala de aula contribuiu para que os alunos fossem
sensibilizados acerca do uso consciente do solo, onde pode ser observada a percepcdao pelos
alunos que o solo é um recurso finito e que ao passar por processos erosivos prejudiciais, pode
ndo ser renovavel a um curto prazo. As aulas praticas demonstraram que o uso ferramentas nao
formais de ensino contribui para a construcdao de conhecimento formal em salas de aula,
sobretudo em instituicGes formadoras de professores que carecem de atividades extracurriculares
de EA.

Um numero pequeno de alunos demonstrou interesse pelas questdes ambientais do seu
bairro e/ou regido, mas em sua maioria afirmaram que a EA é uma ferramenta indicada para
contribuir na conscientizagao sobre a conservagao dos solos do municipio.

Portanto, o principal desafio futuro no ensino de solos permeia por uma melhoria na
qualificagao dos alunos de licenciatura em Pedagogia na area da ciéncia do solo. Nesse sentido as
instituicoes de ensino superior podem atuar com apoio técnico e a transferéncia continuada de
conhecimento para as instituicdes formadoras de professores do Ensino Fundamental, e
observando acima de tudo as especificidades das diferentes classes de solos e usos da terra na
regido de Campos dos Goytacazes para a ado¢cdao de uma EA emancipatdria.
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A FARMACIA SOLIDARIA COMO ESTRATEGIA DE EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE
FARMACIA

1. Dados de identificacao

Responsavel pelo trabalho: Luciana Rodrigues Lessa
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Cidade: Nova Friburgo

Numero de pessoas envolvidas: 15 pessoas

E-mail: lurodlessa@hotmail.com

1.1 Categoria e tematica do trabalho: Formacdo e capacitacdo

2 Apresentacgao

A Farmdcia Solidaria é um projeto de extensdo da Universidade Estacio de Sa que teve
inicio em 23 de marg¢o de 2017. O projeto tem como principais a¢Oes a arrecadacdo, doacdo de
medicamentos e descarte de medicamentos.

A arrecadacdo de medicamentos é feita através de campanhas dentro do Campus
Universitario e na comunidade. As campanhas tém o objetivo de conscientizacdo quanto ao perigo
do descarte incorreto de medicamentos ndo utilizados ou vencidos e da manutencdo de estoque
de medicamentos nas residéncias uma vez que sdo causas de danos ambientais e intoxica¢Oes
acidentais.

Os medicamentos arrecadados passam por uma triagem. Os medicamentos que estao com
suas caracteristicas de qualidade preservadas sdo doados a populagdo mediante a apresentacdo
de receituario médico promovendo o acesso e o uso racional de medicamentos. Aqueles que
estdo danificados, fora dos padrdoes de qualidade para uso ou com seus prazos de validade
expirados sao recolhidos por empresa habilitada para destinagao final correta segundo as normas
vigentes.

Desta forma a Farmdcia Solidaria contribui para conscientizacdo da populacdo quanto a
importancia do descarte correto de medicamentos e também para a formacdo de profissionais
sensiveis as questdes sociais relacionadas ao acesso aos medicamentos, conscientes do papel do
farmacéutico no descarte correto de medicamentos e comprometidos com a minimizacdo dos
danos ambientais acarretados por produtos farmacéuticos.

3 Justificativa

O avango da ciéncia, além de diversos beneficios a populagdo, também acarretou em um
consideravel aumento na fabricacdo e no consumo de medicamentos (SANTOS et al., 2016; VITOR
et al., 2008).

O aumento do consumo de medicamentos, a dispensagdo de uma quantidade
medicamentos além da necessdria para o tratamento, a impossibilidade de fracionamento, a
prescricdo incorreta e a distribuicdo de amostras-gratis facilitam presenca do estoque domiciliar
de medicamentos (EICKHOFF et al.,2009).

A falta de informacdo e de postos de recolhimento geram duvidas sobre o que fazer
guando os medicamentos vencem ou, simplesmente, quando ndo sdo mais utilizados (FIGUEREDO
et al, 2010). O acimulo de medicamentos nos domicilios pode acarretar no descarte incorreto dos
mesmos, transformando-os em residuos que geram danos ao meio ambiente e a saude publica
(BRANDAO, 2013).
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A presenca de farmacos, cosméticos e produtos de higiene pessoal foi constatada em
aguas para consumo, superficiais e subterraneas em varias partes do mundo (CARVALHO et al.,
2009). Estima-se que cerca de 20% dos medicamentos vendidos sdo lancados nas redes de esgotos
sanitarios ou em lixos domésticos (SERAFIM et al., 2007),sendo descartados cerca de 30 mil
toneladas por ano no Brasil (CARNEIRO, 2011).

Os residuos de medicamentos, de acordo com a RDC n? 306 de 2004 da ANVISA e a
Resolucdo n2 358 de 2005 do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), sdo classificados
como residuos quimicos, apresentando ou ndo periculosidade, necessitam de manejo especial e
tratamento adequado para seu descarte (BRASIL, 2004; BRASIL 2005).

A legislagdo brasileira nao determina que as farmacias e drogarias recolham os
medicamentos vencidos que foram adquiridos e nado utilizados pelos consumidores, o que faz com
gue estes tenham seus destinos finais em lixo comum, pias e vasos, onde acabam nos esgotos
publicos (TESSARO & ZANCANARO, 2013). O problema se agrava na medida em que os farmacos
ndo sdo eliminados nos processos de tratamento de esgotos e por isso sdo identificados, tanto nas
aguas, como no solo (EICKHOFF, 2009).

As implicacGes destes farmacos descartados de modo indevido no meio ambiente, ainda
ndo sdo muito esclarecidas. A grande apreensdo em relacdo a sua presenca na agua sdao 0s
possiveis efeitos tdxicos e colaterais na saude humana, nos animais e nos organismos aquaticos.
Algumas classes de medicamentos encontrados no meio ambiente merecem destaque, dentre
estdo os antibidticos antineopladsicos, imunossupressores, e os hormonios naturais e
sintéticos(JOAO, 2011; FIOCRUZ 2016).

Os antibidticos devido a sua capacidade de induzir a resisténcia bacteriana com a exposicao
sistemdtica dos microrganismos. Os antineopldsicos e imunossupressores merecem atencdo
devido a sua potencialidade mutagénica (JOAO 2011; FIOCRUZ 2016).

O estrogénio, os fitoestrogénioe os estrogénios sintéticos usados como contraceptivos
orais, na reposicao terapéutica na menopausa como etinilestradiol, gestodeno, acetato de
ciproterona e levonorgestrel,por serem desreguladores enddcrinos, podem afetar o sistema
reprodutor de organismos aquaticos, desenvolvendo caracteristicas femininas em peixes machos,
presentes em rios. Esses desreguladores enddcrinos também podem ocasionar disturbios
prejudiciais ao sistema reprodutivo de animais selvagens e de seres humanos. Eles chegam as
areas residudrias em baixas concentracdes, mas por serem despejados diariamente, podem atingir
concentracdes maiores ao longo do tempo (BILA&DEZOTT,2007; JOAO, 2011; BRANDT, 2012;
GARCIA, GOLVEIA &SANTIAGO, 2014).

Efeitos destes hormonios no sistema reprodutor sdao descritos em diversas espécies. Além
das anormalidades no sistema reprodutor observa-se a “feminilizacdo de peixes, masculinizagdo e
declinio populacional de algumas espécies de invertebrados, afinamento da casca do ovo,
alteragdes no desenvolvimento gonadal e declinio populacional de aves de rapina”.Nos humanos a
exposicdao a esses contaminantes pode ser associada a “oligospermia, alteragcdes na
esteroidogénese, criptorquidismo, hipospadia, endometriose, puberdade precoce, aborto,
infertilidade, disturbios de comportamento e doencas autoimunes”. Em humanos, a exposicdo
intrauterina, na infancia ou adolescéncia pode levar ao aumento dos casos de cancer de mama,
puberdade precoce ou acelerada além de obesidade (FONTENELEet al., 2010, p.12).

Desta forma o descarte incorreto de medicamentos ndo consiste apenas em um problema
ambiental, mas também em uma ameaca a saude (SANTOS et al., 2016).0 descarte inapropriado é
uma das trés causas de intoxicacdo por medicamentos junto a autointoxicacdo e a intoxicacdo
acidental com criancas (TESSARO & ZANCANARO, 2013).

Apesar do crescimento da producdao e consumo de medicamentos em todo mundo, a
parte da populagdo mesmo favorecida continua tendo dificuldade ao acesso aos medicamentos,
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por isso tem sido motivo de diversas iniciativas no intuito de promover a expansao do acesso aos
medicamentos(CHAVES, 2005).

Existem opinides divergentes quanto a reutilizagdo de medicamentos nao utilizados uma
vez que ndo se sabe em quais condigdes de temperatura e umidade os medicamentos foram
submetidos (JOAO, 2011). Nos Estados Unidos da América, os medicamentos n3do utilizados sdo
reciclados e enviados para paises subdesenvolvidos. O FDA (Food and Drug Administration)
permite que cada estado regulamente a reutilizacdo dos medicamentos preconizando a qualidade
dos medicamentos quando a reutilizacdoé permitida no estado (FISCHER & FREITAS, 2011). No
Reino Unido, os medicamentos sdo reutilizados por instituicGes de caridade (MACKRIDGE &
MARRIOTT, 2007; FISCHER & FREITAS, 2011). No Brasil, ndo existe legislacdo que regulamente a
reutilizagao dos medicamentos, a reutilizagdo de medicamentos demanda intensa avaliagao clinica
e farmacéutica empregando critérios sanitarios, epidemioldgicos e éticos, para que ndo ocorra
automedicacdo e entrega de medicamentos inadequados para pacientes (FISCHER & FREITAS,
2011).

Segundo as novas diretrizes curriculares, recém-aprovadas pela Camara de Educacdo
Superior (CES), do Conselho Nacional de Educacdao (CNE), a formacdo do bacharel em farmacia
“deve ser humanista, critica, reflexiva e generalista”, deve pautar-se no compromisso com o
cuidado e a defesa da saude integral do ser humano, e contemplar “as demandas efetivas de
natureza econOGmica, social, cultural, politica e ambiental, requerendo competéncias que
compreendam sustentabilidade do meio ambiente e a minimizacdo de riscos”. Desta forma os
estudos dos maleficios que o descarte incorreto de medicamentos, objeto de estudo dos alunos
de farmacia, causam a salde e ao meio ambiente se tornam de suma importancia. Também é de
suma importancia a incorporacdo de formas alternativas para prevenir tal situacdo (BRASIL, 2017).

Sendo a extensdo universitaria uma via de mao-dupla (SERRANQ, 2008),além de promover
0 acesso da populacdo carente aos medicamentos e a minimizagdo dos impactos ambientais pela
coleta descarte dos mesmos, a Farmadcia Solidaria também permite a pratica do conhecimento
académico junto a sociedade, promovendo a capacitacdo, qualificacdo e conscientizacdo
ambiental dos académicos do curso de farmacia.

4 Desenvolvimento

A preocupagao quanto aos residuos relacionados a cadeia de produgdo de medicamentos e
aos servigos farmacéuticos surgiu durante o curso de mestrado em Ciéncias Ambientais. Desde
entdo houve um envolvimento em pesquisas nos diferentes aspectos relacionados ao assunto.

Com a abertura do edital de processo seletivo para concessdo de apoio financeiro a
docentes nas modalidades de Pesquisa Produtividade e Extensdo Social da UNESA-RJ, em outubro
de 2016, surgiu a oportunidade de transformar as pesquisas tedrica e experimentais em acdes
juntos aos discentes e a sociedade. Assim teve inicio o projeto de extensdo Farmacia Solidaria que
tem como objetivos a promogao do acesso, do uso racional, do descarte correto de medicamentos
e a promocao da educacdo dos discentes quanto a esses aspectos.

O projeto teve inicio em fevereiro de 2017, més em que ocorreu a captacao de alunos
voluntarios e a montagem da estrutura fisica. Em 23 de margo de 2017 foi inaugurado o espaco
fisico do projeto contando com a participacdo dos alunos, coordenacdo do curso e dire¢do do
campus. Toda a montagem da farmacia foi doada pela prépria Universidade ou por colaboradores.

Na pratica a farmacia solidaria realiza campanhas de arrecadagdo e coleta de
medicamentos dentro do campus, como o “Trote Solidario”; em conjunto com a prefeitura como
as “AcOes Sociais” e em redes sociais. Nestas campanhas s3do arrecadados medicamentos e
veiculadas informacgGes quanto ao uso e descarte correto de medicamentos. Outra finalidade das
campanhas é reduzir o estoque de medicamentos no ambito domiciliar prevenindo a
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automedicacdo e as intoxicacdes relacionadas aos medicamentos. O Trote Solidario, uma iniciativa
de “boas-vindas” aos calouros da universidade, integrando-os ao meio e aos veteranos, também
constitui uma forma de chamar a atencdo de todos os universitarios sobre os perigos relacionados
ao descarte incorreto de medicamentos.

Nas campanhas sdo coletados medicamentos com prazo de validades expirados,
danificados, aqueles cuja parte ja fora utilizadas, “amostras gratis”, ou seja, qualquer
medicamento é aceito com excecao dos medicamentos sujeitos a regime de controle especial,
conhecidos como controlados.

Os medicamentos arrecadados passam por triagem realizada pelos alunos. As doacdes
recebidas ja com o prazo de validade expiradas sdo encaminhadas diretamente para descarte por
empresa terceirizada habilitada. Medicamentos em frascos na forma liquida, em cdpsulas e
comprimidos que foram abertos ou aqueles danificados, também s3do encaminhados para
destinacdo final. Os medicamentos na forma de comprimidos e cdpsulas, embalados em blister,
mesmo que parte ja tenha sido utilizada sdo encaminhados para doacdo desde que ndo
apresentem sinais de deterioracdo. Medicamentos fechados com suas embalagens preservadas
também sdo encaminhados para doacao.

Os medicamentos encaminhados para descarte sdo separados de suas embalagens
primarias e bulas, desta forma as bulas e as caixas destes medicamentos sdo descartadas junto a
coleta seletiva ja implantada no campus. Apenas os frascos e blisters sdo encaminhados para
destinacdo final por empresa terceirizada devidamente habilitada. O cuidado em dar a destinacdo
correta a cada tipo de residuo faz parte da metodologia estabelecida para a educa¢cdao ambiental
dos discentes.

Para doar ou receber os medicamentos, é necessario que o doador ou o paciente faga um
cadastro, onde ficam registrados o nome do paciente, o endereco, o telefone e o numero de
documento (RG ou CPF). Para receber medicamentos também é necessaria a apresentacdo do
original e da fotocdpia da receita médica. Os medicamentos doados ao paciente também sdo
registrados juntamente com a dosagem, o lote e a quantidade de caixas. Ao final do registro o
aluno responsavel assina a ficha e de igual modo a farmacéutica. Deste modo, fica garantida a
rastreabilidade dos medicamentos arrecadados e doados.Toda a operagao segue as normas
vigentes de dispensacdo de medicamentos sendo indispensdvel a presenca de,pelo menos, um
professor farmacéutico.

O controle de estoque é feito por meio de planilha eletrénica elaborada e alimentada pelos
préprios alunos.

No primeiro semestre foram arrecadadas 2.732 unidades de medicamentos cujas classes
terapéuticas estao descritas na Figural.

Figura 1 — Classes de medicamentos arrecadadas

Analgésicos Antivaricosos/ anti-hemorroidais
Antidiarreicos Antivertiginosos
Antialérgicos/Anti-histaminicos/

. . Calmantes
Corticoesterdides
Antianémicos Diuréticos
Antianginosos Estimulantesdo sistema imunoldgico
Antiarritmicos Farmacos usados na disfungao erétil

Farmacos usados na insuficiéncia
cardiaca congestiva
Anticoagulantes Fitoesterdis

Antibacterianos topicos
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Anticoncepcionais Hepatoprotetores

Antidiabéticos Hormonios do sistema reprodutor
Antieméticos/ Antinauseantes Hormonios Tiroidiano
Antiespasmaddicos Incontinéncia urindria
Antifungicos Lactases

Antigotosos Laxantes/ Reguladores intestinais
Antigripais Orexigenos.

Anti-hemorragicos Outros

Anti-hipertensivos/ Diuréticos Probidticos

Anti-inflamatérios Relaxantes musculares

Farmacos usados na reposicdo

Antilipémicos
hormonal/menopausa

Antineoplasicos Suplementos minerais e vitaminicos
Antiparasitarios Supressores de reabsorcdo éssea
Antirreumaticos Vasoprotetores sistémicos
Antitussigenos/ Expectorantes Vitamina E

Antiulcerosos Vitamina D3

Fonte: A autora, 2017.

Na Figura 1 podemos observar que medicamentos de classes que possuem potencial risco
ambiental como hormonios, antineopldsicos, anticoncepcionais, antibiéticos e fitoesterdis foram
arrecadados. Na cidade de Nova Friburgo-RJ ndo existe posto de coleta para descarte de
medicamentos vencidos ou nao utilizados, desta forma, estes medicamentos seriam descartados
incorretamente no lixo comum.

O Graficol demonstra a relagdo entre as classes terapéuticas arrecadadas.

Gréfico 1- Relagdo entre as classes terapéuticas arrecadadas.
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No Grafico 1 observa-se a arrecada¢do macica de anticoncepcionais, fitoesterdisalém de
guantidades consideraveis de outros hormonios, classes que reconhecidamente, quando
descartadas incorretamente, chegam aos corpos hidricos e causam distUrbios no sistema
reprodutivo e feminilizacdo de organismos aquaticos além de diversas alteracdes metabdlicas em
humanos e animais que consomem agua contaminada por esses poluentes.

Outras classes de medicamentos arrecadadas em quantidade menor, mas que causam
preocupacdo quanto a preservacdao ambiental e da salde sdo os antibiéticos e os antineoplasicos,
indutores de resisténcia bacteriana e mutacao.

No primeiro semestre foram atendidas e cadastradas 86 pessoas. Foram doadas 230
unidades de medicamentos, a participacdo de cada classe na dispensacdo esta descrita, em
percentagem, na Tabela 1.

Tabela 1- Relagdo entre classes terapéuticas dispensadas

Classes Percentagem (%)
Analgésicos 1,74
Antialérgicos 1,74
Antianémicos 10,87
Anticoagulantes 2,61
Anticoncepcionais 7,83
Antieméticos 3,48
Antifungico 0,87
Anti-hipertensivos 9,13
Anti-inflamatoérios 3,91
Antilipemicos 2,17
Antiparasitarios 0,87
Diuréticos 2,61
Fitoterapico 0,87
Hormonios tiroidiano 3,04
Supressores de reabsor¢do dssea 1,3
Suplementos minerais e vitaminicos 46,96

Fonte: A autora, 2017.

No mesmo periodo foram descartados, de acordo com a legislacdo vigente e por empresa
devidamente licenciada, 17,8 Kg de medicamentos em suas embalagens secundarias.

Desta forma o Projeto de Extensdo Farmdcia Solidaria constitui uma ferramenta impar
como forma de Educacdo Ambiental em uma Faculdade de Farmacia além de contribuir para a
conscientizacdo socioambiental e para a formagdo académica dos discentes assim como para o
suprimento das demandas das novas diretrizes curriculares e da caréncia de medicamentos de
uma parcela da sociedade, sendo de facil execucdo e reprodutibilidade. Ele também participa na
minimiza¢ao dos danos ambientais decorrentes do comercio de medicamentos a medida que
promove o descarte correto dos mesmos.
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RESUMO:

O trabalho teve como objetivo avaliar a concepcgao e sensibilizacdo ambiental de académicos de
uma Universidade Federal referente e ao estado conservagdo de um ecossistema aquatico em
area de ecotono em Aquidauana, Mato Grosso do Sul, bem como levantar possiveis medidas de
protecdo para o mesmo, mediante a perspectiva de educa¢do ambiental.

Palavras-chave:percepcao ambiental, recursos hidricos, universidade.

ABSTRACT:

The objective of this work was to evaluate the conception and environmental awareness of
academics of a Federal University regarding the conservation status of an aquatic ecosystem in an
ecotone area in Aquidauana, Mato Grosso do Sul, as wellastorais e possible measures of
protection for the same, through the perspective of environmental education.

Keys-word: environmental perception, hydric resources, university.

INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias, desde a década de 1980, vem proporcionando um campo produtivo
para discussOes acerca de questdes ambientais, dado que as preocupacdes da sociedade com o
meio ambiente acentuaram nas ultimas décadas. A escola possui papel fundamental na divulgacdo
do conhecimento cientifico, no entanto, nem ela, nem nenhuma instituicdo conseguem
acompanhar a evolucdo das informacgGes cientificas, necessarias a compreensdao do mundo
(OLIVEIRA, 2006).

Aspectos relacionados a tematica ambiental vém se tornando um assunto comum e
prioritario na sociedade brasileira, principalmente depois da realizagdo da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92). Essa abordagem tem grande relevancia
uma vez que a vulnerabilidade do ambiente em sofrer qualquer tipo de impacto esta intimamente
relacionada aos fatores de desequilibrio de ordem natural ou antropogénica (Tamanini 2008).



O termo ‘ecétono’ foi utilizado pela primeira vez em estudos da vegetagdo terrestre e
citado por Clements (1905) para caracterizar uma zona de tensdo entre dois ecossistemas
distintos, o que é confirmado pela etimologia da palavra, sendo esta de origem grega, onde ‘tono’
provém de tensao, agregada do prefixo ‘eco’, indicando area ou zona de tensdo. Pela definicdo
original, hd necessidade de que pelo menos duas condicdes sejam atendidas, para que
determinada area seja considerada um ecotono: transicdo entre dois ecossistemas diferentes e
tensdo entre ambos.

Distintos autores relatam que a concepgdo que o individuo tem em relagao ao ambiente é
gue o guiara a sua vivéncia nesse meio (Del rio oliveira, 1999; Oliveira e Corona, 2008). Diante
disso, o estudo da percepc¢dao ambiental é fundamental para que possamos compreender melhor
as inter-relacbes entre o homem e o ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacbes e
insatisfacdes, julgamentos e conduta, ou seja, o ato de perceber o ambiente que se estd inserido,
aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo sendo desse modo, importante para guiar futuras
acoes através da educacdo ambiental.

Com isso, a perspectiva ambiental, enquanto acdo educativa, somente apresentard
resultados satisfatorios quando houver uma maior conscientizagdo da sociedade, sobretudo no
tocante as barreiras que impedem o equilibrio ambiental (SEABRA, 2011).

OBIJETIVO

O presente estudo teve como objetivo avaliar a percepcdao ambiental de académicos da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul referente e ao estado conservacdo do ecossistema
aquatico (Corrego Jodo Dias, no municipio de Aquidauana, Mato Grosso do Sul) assim como
levantar possiveis medidas de protecdo para o mesmo, mediante a perspectiva da educacdo
ambiental.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi realizada entre os meses de setembro a novembro de 2016, onde, por sua
vez, participaram aproximadamente 45 académicos do curso de Pedagogia da UFMS. Inicialmente,
em sala de aula, foram ministradas oficinas tedricas no que tange a ecologia do cerrado, impactos
ambientais frente a agGes antropicas, estratégias de manejo e conservagao do ambiente, bem
como estratégias de sensibilizagao e educagao na perspectiva ambiental. Posteriormente, houve
quatro saidas de campo que compreenderam visitas a nascente do corrego, regidao intermediaria e
a jusante do cérrego Jodo Dias. Todas as observacdes foram anotadas e fotografadas em campo
proporcionando aos académicos, discussdes a respeito das condicdes ambientais do cérrego e
sensibilizacdo do mesmo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro encontro do estudo foram realizadas oficinas no préprio campus Universitario
onde os académicos abordaram os conteudos relacionados a preservagao ambiental, impactos
ambientais e estudos sobre o Bioma do Cerrado e do Pantanal.

A primeira saida a campo objetivou observar a nascente do Cérrego Jodo Dias. Segundo os
alunos, a nascente encontrava-se preservada, pois “ha vegetacdo no entorno da mesma, e nao foi
constatada presenca de lixo”. Em aula, foi discutido que a preservacdao ndo esta condicionada
apenas no local onde a nascente estd inserida, mas também em seu entorno. Apesar de haver
vegetacdo riparia, € possivel que esta ndo seja suficiente para proteger as aguas contra a lixiviagdo
procedente de plantagdes vizinhas tendo em vista que sua extensdo é inferior a 20 metros.

Os alunos foram levados mais abaixo da nascente na segunda saida de campo, onde
perceberam que a “mata ciliar foi substituida por plantacbes de mandioca e o cérrego
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apresentava-se raso e barrento”. No mesmo local, as discussdes concentraram-se no processo de
assoreamento do rio, em que a falta de vegetacdo permitiu que a enxurrada carreasse o barro
proveniente das plantac¢des, deixando no cdrrego o acumulo de detritos, areia e sedimentos. No
terceiro dia de campo, os discentes foram levados a uma area mais preservada do cdrrego, onde
encontrava-se uma industria de celulose.

No local havia “vegetagao ripdria de grande extensdo e contatou-se a presenga de animais,
como aves, capivaras e insetos”. Neste local os alunos puderam contrastar as diferengas no
ambiente de um lugar preservado de um ndo preservado, a agua estava mais transparente,
porém, continha muita matéria organica, talvez a presenga de uma grande quantidade de insetos
esteja relacionada a isso. Neste ponto, foi discutido sobre os servicos ecossistémicos
proporcionado pelo ambiente e a importancia de seu uso sustentavel. Ainda no mesmo dia, os
académicos foram levados a uma parte do corrego que fica atrds de um condominio residencial
popular. Os alunos foram surpreendidos pelo descaso da populagdo para com os recursos hidricos,
verificando a existéncia pneus, entulhos e lixo doméstico.

O ultimo encontro foi realizado na foz do cérrego, que se encontra proximo ao campus
universitario, apesar de haver vegetacdo riparia e muitos animais, ainda foi perceptivel a presenca
de lixo no local proveniente do condominio residencial transportado pelo corrego.

Para concluir o assunto foi realizado um debate referente as observagdes individuais dos
académicos mediante o estado de conservacdo do corrego. Nesta aula, os assuntos mais
abordados foram: o processo de degradacdo e exploracdo do cérrego pela agricultura rudimentar
indigena e, também, da intensa exploracdo e degradacdo do mesmo pela populacdo urbana de
Aguidauana. Diante disso, os académicos do curso de Pedagogia discutiram as possiveis medidas
protetivas que poderiam ser implantadas ao longo do cérrego Jodo Dias, sendo essas, a
restauracdo e protecdo da mata ciliar e, principalmente, a conscientizacdo da populac¢do indigena
e urbana quanto a importancia e preservagdo do corrego.

De acordo com Sato (2004) o ato de sensibilizar afirma valores e agGes que contribuem
para a transformacdo humana e social e para a preservacao ecoldgica, além disso, estimula a
formacdo de pessoas socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si
relagao de interdependéncia e diversidade.

Diante disso, o profissional deve difundir um pensamento para que seus alunos interfiram
de maneira menos catastréfica no planeta (TELLES et al, 2002). Neste sentido, a educacdo deve
apontar para propostas pedagodgicas centradas na conscientizagdo, mudanga de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos
(REIGOTA, 1998).

A Sensibilizagdo Ambiental pretende atingir uma predisposicao dos alunos para uma
mudang¢a de atitudes. No entanto, essa perspectiva s6 é verificada se depois de sensibilizados
forem apresentados os meios da mudanca que levem a uma iniciativa mais correta para com o
ambiente (AZEVEDO, 2012). “Estar sensivel, portanto, significa estar apto a sentir em
profundidade as impressdes, participar ativamente delas e tentar intervir sobre aquilo que estd a
sua volta — significa deixar envolver-se” (BRASIL, 2007).

CONCLUSOES

Através do processo de aprendizagem aplicado, os académicos concluiram a necessidade
de formular planos de manejo e conservacdo ao cérrego Jodo Dias, a fim de restabelecer a
integridade ecoldgica deste, uma vez que o sistema em questdo se encontra fortemente afetado
pela acdo da agricultura indigena e pela falta de conscientizacdo da populacdo da cidade de
Aguidauana. Diante dessas perspectivas, urgente se faz o estabelecimento e cumprimento de
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acOes de educagao ambiental com a sociedade, a fim de compreenderem a relevancia deste corpo
hidrico para o ambiente.
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Resumo: A tematica abordada nesse trabalho é a educacdo ambiental para a mobilizacdo
socioambiental. Assim, esse estudo visa trabalhar, por meio da educacdo ambiental, com a
problemadtica coleta seletiva, como ferramenta de conscientizacdo, de apoio e adesdo ao processo
de coleta. O projeto foi desenvolvido em 10 escolas municipais, com 26 salas de quintos anos,
sendo, ao todo, 601 alunos, para que os mesmos desenvolvessem parddias, um mascote para a
coleta seletiva e um nome para a Cooperativa de Catadores, fazendo assim, com que fossem
inseridos nas escolas os conceitos de residuos solidos, materiais reciclaveis, reciclagem, coleta
seletiva e cooperativismo. Como resultado obteve-se a produg¢do do nome da Cooperativa
“Amigos da Natureza”, o mascote “Garrafito”, e trés parddias utilizadas como jingle para a coleta
seletiva. Mas o resultado mais valioso ocorreu posteriormente a esse processo, quando foram
inseridos nas escolas municipais PEVs (Pontos de Entrega Voluntaria) para coleta de materiais
reciclaveis, que motivou os alunos, suas familias e demais municipes que residem em torno da
instituicdo, a participarem da coleta seletiva no municipio.

Abstract: The subject addressed in this study is environmental education for socio-environmental
mobilization. Thus, this study aims to work by means of the environmental education, with the
problematic selective collection, as a tool of awarenss, support and accession to the collection
process The project was developed in 10 municipals schools, with 26 rooms of fifth grade, being, in
all, 601 students, who were encouraged to created parodies, a mascot for the selective collection
and a name for the Cooperative of Collectors. The goal was to introduce to students the concepts
of solid waste management, selective collection, recycling and cooperativism. As result, it was
created the name Cooperative "Friends of Nature", the mascot "Garrafito", and three parodies
used as jingle for the selective collection. By means of environmental education, students and
their relatives became familiar with the voluntary delivery points (PEVs) of recyclable materials,
which was considered the most important result of our study.

Introdugao

Atualmente, com o crescimento demografico, a mudanga de habitos, as facilidades na
aquisicdo de créditos e o desenvolvimento industrial, hd um aumento na geracdo de residuos que,
consequentemente, agravam sua destinacdo final (COSTA, 2013). Além disso, o consumo sem bom
senso gera uma grande quantidade de residuos, como embalagens que, se ndo tiverem uma
destinacdo correta, terminam poluindo os corpos hidricos, o solo e sendo descartados em aterros
sanitdrios ou “lixdes”.

Na natureza, ocorre um mecanismo sustentavel, os materiais gerados em qualquer
processo passam imediatamente a fazer parte de outros processos, uma cadeia continua sempre
visando o equilibrio do ecossistema, onde nada se perde e tudo se transforma. Nas cidades é



diferente, pois em todos os locais onde ocorrem atividades humanas serao gerados residuos. A
sociedade ignora esse residuo gerado apds o seu descarte, sem fazer um prévio tratamento,
causando a poluicdo do ambiente. A realidade dos grandes centros urbanos é que a quantidade e
a diversidade de residuos gerados aumentaram, a ponto de exigir uma tomada de consciéncia
urgente por parte da sociedade, do poder publico e do setor privado, no sentido de reluzi-lo,
modifica-lo e trata-lo (FREIRE, 2011).

A implantacdo da coleta seletiva através da organizacdo de catadores em cooperativas de
catadores de materiais reciclaveis pode ser uma solucdo para essa questao, pois as cooperativas
prestam um servigo ecossistémico que tem impactos positivos além da drea onde atuam, visto que
a reciclagem de residuos urbanos reduz o consumo de agua e energia, diminui a extracdo de
matéria-prima, evita a polui¢ao hidrica, do solo e do ar, melhora a estabilidade climatica devido a
menor emissao de gases de efeito estufa, diminui a area despendida com aterros sanitarios e
aumenta a sua vida util e, portanto, diminui o impacto ao patrimonio natural (CARLEIAL, 2010).

No entanto, a coleta seletiva de nada adianta se a populacdo ndo estiver inserida no seu
contexto, pois a preservagao ambiental para o uso dos recursos naturais nesta geracao e sua
perpetuacdo para as proximas geracoes dependem da postura adotada frente as questoes
ambientais. Assim, a sociedade precisa se sentir estimulada e inspirada a cuidar do meio
ambiente, construindo, ao longo da vida, a consciéncia da interconectividade e da
interdependéncia de tudo que habita o planeta, bem como das consequéncias das nossas acoes
(COSTA, 2012).

Nesse sentido, a educacdo ambiental é utilizada como um instrumento de modificacdo
cultural, inserindo no ambiente escolar conceitos sobre os 5 Rs, onde repensar, recusar, reduzir e
reaproveitar, evidenciam que o consumo seja realizado de forma consciente, mostrando os
impactos causados no meio ambiente, ja o ultimo “R” se refere a reciclar, que visa incutir no aluno
a percepgdo sobre a tematica e a ideia de que ele pode fazer parte nesse processo. Ao integrar os
alunos ao sistema, eles participam da coleta seletiva, auxiliando no trabalho da cooperativa de
catadores, trazendo beneficios sociais, econdmicos e ambientais para a sociedade em que vivem,
que por fim, com essa pequena agao, influenciam o equilibrio do ecossistema planetario.

Assim, foi desenvolvido um projeto de educagao ambiental nas escolas municipais da
Estancia Turistica de Olimpia. Esse municipio esta localizado no Estado de Sao Paulo e, segundo
dados da SEADE (2017), apresenta uma populacdo de 51.826 habitantes, em uma area de 802,65
km?2.

A metodologia do trabalho se baseou no levantamento bibliografico sobre a
institucionalizagdo da educagao ambiental no mundo e no Brasil, bem como conceitos de
cooperativismo, seu funcionamento e simbologias, para que fosse desenvolvido um projeto de
educacdo ambiental junto as 10 escolas municipais, com 26 salas de quintos anos, sendo, ao todo,
601 alunos, da Estancia Turistica de Olimpia.

Objetivo

Esse trabalho teve como objetivo, através da educacdo ambiental, abordar a coleta
seletiva nas escolas como meio de conscientizacdo, incentivo e apoio na adesdo ao processo de
coleta. Desta forma, esse trabalho é importante para demonstrar a importancia da educacdo
ambiental como um instrumento de mudanca na percep¢dao ambiental dos individuos através do
ambiente escolar, visando a conscientizacdo ambiental quanto aos residuos sélidos,
especificamente, quanto aos residuos reciclaveis.
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Metodologia
Referencial tedrico

Educagdao ambiental

Segundo levantamentos do ProNEA (Programa Nacional de Educacdo Ambiental), alguns
autores mencionam que o periodo apds a Segunda Guerra Mundial fez emergir os estudos do
meio ambiente e a importancia de uma educacdo a partir da andlise do entorno, chegando-se na
década de 1960 a mencionar uma educacdo ambiental, mas atribui-se a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, a responsabilidade por inserir a tematica da educagao ambiental na agenda
internacional. Assim, em 1975, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), em
atendimento a Recomendacdo 96 da Conferéncia de Estocolmo, institui o Programa Internacional
de Educagcdo Ambiental (PIEA), que é consolidado na Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, em 1977, conhecida como Conferéncia de Thilisi e, além disso, é nessa
Conferéncia que se estabelecem as finalidades, os objetivos, os principios orientadores e as
estratégias para a promocdo da educacdo ambiental.

No Brasil, um dos primeiros passos para a institucionalizacdo da educacdao ambiental foi
dado com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), Lei n? 6.938, de 31 de agosto de 1981
que, em seu Art. 29, inciso X, traz como um dos seus principios a educacdo ambiental a todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, com o objetivo de capacita-la para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente. Reforcando essa tendéncia, a Constituicdo
Federal, em 1988, no Capitulo VI, que trata do meio ambiente, o inciso VI, do artigo 225, afirma
gue todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, € um bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes, incumbe ao Poder Publico
promover a educagdao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a
preservacao do meio ambiente.

A busca por um mundo sustentavel fez com que, em 1992, ocorresse a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio 92. Nessa ocasido o MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura) realizou um workshop, paralelamente ao evento, do qual
resultou a Carta Brasileira para a Educagao Ambiental. Este documento recomenda que o MEC, em
conjunto com as instituicdes de ensino superior, defina metas para a insergdo articulada da
dimensdo ambiental nos curriculos a fim de estabelecer um marco fundamental para implantar a
Educagdao Ambiental no nivel de ensino superior.

Como um subproduto de todos os processos que se moviam em torno da educacdo
ambiental, como um instrumento de protecao ao meio ambiente, elabora-se o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Este Tratado
propicia a reflexdo, o debate sobre a educacdo ambiental e sua importancia na formacao de
valores e na agao social, comprometendo-se com o processo educativo e transformador através
de envolvimento pessoal, das comunidades e nagOes para criar sociedades sustentaveis e
equitativas.

No Brasil, a educagdo ambiental é institucionalizada pela Lei n2 9.795, de 27 de abril de
1999, que dispoe sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Em seus Art. 12 e 29, ela afirma que por meio da educagao ambiental é possivel que o individuo e a
coletividade construam valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente e deve estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo. Essa Lei Nacional também institui os
principios basicos da educacdo ambiental, dentre os quais podemos enfatizar a concepc¢do do

s
211




meio ambiente considerando a interdependéncia entre o meio natural, o sdcio-econémico e o
cultural, a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais e a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais.

Outro subproduto da articulagdo pela educagao ambiental, em sintonia com o Tratado de
EA, foi a elaboragdo do ProNEA (Programa Nacional de Educagdo Ambiental), resultado do
processo de Consulta Publica, realizado em setembro e outubro de 2004, que envolveu mais de
800 educadores ambientais de 22 unidades federativas do pais. Este programa trata a educacao
ambiental como um instrumento de mudanga cultural no ambito social, econdmico e ambiental.

Ja no municipio de Olimpia a Educagao Ambiental é instituida pela Lei n? 3353, de 26 de
junho de 2009, que dispde sobre a inclusdo da educacdo ambiental de forma transversal nas
escolas municipais. Esta lei normatiza os programas de EA na Estancia Turistica de Olimpia. Quanto
aos residuos soélidos algumas leis e programas enfatizam a relevancia da educacdo ambiental na
abordagem desse assunto, como podemos observar a seguir.

Quanto a abordagem da tematica residuos sdlidos pela educacdo ambiental, o ProNEA
traz em seus anexos as deliberacGes da Conferéncia Nacional do Meio Ambiente, que demonstra a
relevancia da educagdo ambiental na gestdo dos residuos solidos, ela trata, por exemplo, do dever
da disponibilizacdo de informacgdes sobre residuos sdlidos e outros indicadores da qualidade de
vida nos centros urbanos, e da ampliacdo dos investimentos em programas de educagdo
ambiental voltados a questdo dos residuos sdlidos, estimulando a reducdo, a reutilizacdo, a
reciclagem e a destinagdo correta dos residuos sélidos por meio de acdes da educacdo ambiental,
de acordo com a Lei 9.795/99, considerando a cultura local.

A Lei n? 12.780, de 30 de novembro de 2007, institui a Politica Estadual de Educacdo
Ambiental. Em seu Art. 99, inciso X|, se refere aos seus objetivos fundamentais, e também afirma
gue a educacdo ambiental deve desenvolver programas, projetos e a¢oes integrados as mudancas
climatica, a gestdo dos residuos sélidos e do saneamento ambiental, a gestdo da qualidade dos
recursos hidricos, e uso do solo, do ar, entre outras.

A Politica Nacional de Residuos Soélidos, instituida pela Lei n2 12.305 de 2 de agosto de
2010, em seu Art. 52 afirma que se articula com a Politica Nacional de Educagao Ambiental. Ja em
seu Art. 89, inciso VIII, traz a educacdo ambiental como um de seus instrumentos, e, no seu Art.
19, inciso X, exige como conteddo minimo dos planos municipais de gestao integrada de residuos
solidos, programas e acOes de educacdo ambiental que promovam a nado geracdo, a reducdo, a
reutilizagdo e a reciclagem de residuos sélidos.

Cooperativismo

A Revolucdo Industrial fez com que a mao-de-obra perdesse grande poder de troca, pois
os baixos salarios e a longa jornada de trabalho traziam muitas dificuldades socioeconémicas para
a populagdo. Assim, dessa nova relagao desequilibrada de trabalho surgiram conflitos de classe,
gue fomentaram a formacdo de liderangas que criaram associacdes de cardter assistencial, que
nao tiveram resultado positivo. Dessa forma, concluiram que, com uma organizagdo formal,
chamada cooperativa, com a participacdo dos interessados, as dificuldades poderiam ser
superadas, desde que fossem respeitados os valores do ser humano e praticadas regras, normas e
principios proprios (GAWLAK; RATZKE, 2007). Assim, a primeira cooperativa de trabalhadores foi
criada por meio da unido de 28 pessoas, sendo a maioria de teceldes. Para formar a cooperativa,
os tecelGes discutiram, analisaram e avaliaram as ideias com base no respeito dos costumes e das
tradi¢cOes, estabeleceram normas e metas para sua organizacdo. Apds um ano de trabalho,
acumularam um capital de 28 libras e conseguiram abrir as portas de um pequeno armazém em
Rochdale, na Inglaterra, em 21 de dezembro de 1844, com o nome de “Rochdale Society of
Equitable Pioneers” (GAWLAK; RATZKE, 2007).
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Ao longo do tempo as cooperativas foram se institucionalizando. No Brasil, a Lei n2 5.764,
de 16 de dezembro de 1971, define a Politica Nacional de Cooperativismo e institui o regime
juridico das sociedades cooperativas. Em seu Art. 49, define cooperativa como sociedades de
pessoas, com forma e natureza juridica proprias, de natureza civil, ndo sujeitas a faléncia,
constituidas para prestar servigos aos associados, distinguindo-se das demais sociedades pela
adesdo voluntaria, por exemplo.

Com a industrializacdo e o mercado de consumo, a geracao de residuos se intensifica,
principalmente, residuos de embalagens. Com o tempo comegou-se a perceber o valor dos
residuos, especialmente, dos residuos sélidos. Com isso, os catadores desses materiais comecaram
a se organizar, dando origem ao Movimento Nacional dos Catadores(as) de Materiais Reciclaveis
(MNCR), em meados de 1999, com o 12 Encontro Nacional de Catadores de Papel, fundado em
junho de 2001, no 12 Congresso Nacional dos Catadores(as) de Materiais Reciclaveis em Brasilia.
Antes mesmo do Congresso, os catadores impulsionavam a luta por direitos em diversas regides
do Brasil. A articulacdo de diversas lutas por um mesmo objetivo torna possivel a organizacdo do
movimento a nivel nacional.

Assim, devido a importancia da atuacdo das cooperativas e dos catadores de materiais
reciclaveis no processo de gestdo de residuos sélidos, em 2010, a Politica Nacional de Residuos
Sélidos (PNRS), institui como um de seus instrumentos, o incentivo a formacdo de cooperativas de
catadores, bem como sua implantacdo, através dos planos municipais de gestdo de residuos
solidos. O cumprimento desta determinacdo é um dos itens prioritarios para o municipio ter
acesso a recursos da Unido. A PNRS também incentiva a parceria entre os grandes geradores e as
cooperativas.

A categoria dos catadores de materiais reciclaveis é historicamente excluida da sociedade
e muitos ainda sobrevivem de forma precaria em “lixdes” e nas ruas. O trabalho de coleta de
materiais reciclaveis significa garantir alimentacdo, moradia e condicdes minimas de sobrevivéncia
para uma parcela significativa de nosso povo brasileiro.

O Decreto n? 7.405 de 2010 define os catadores como pessoas fisicas de baixa renda, que
se dedicam as atividades de coleta, triagem, beneficiamento, processamento, transformacado e
comercializacdo de materiais reutilizdveis ou reciclaveis. Estes, reunidos em cooperativas ou
associacOes, fazem desse trabalho uma atividade permanente e que gera condi¢cdes para a
melhoria da qualidade de vida, tanto social como econ6mica, além de trazer beneficios ambientais
para além do local onde atuam.

As cooperativas de catadores de materiais reciclaveis sdo cooperativas de trabalho, assim,
na Lei n? 12.690 de 19 de julho de 2012, s3do definidas como a sociedade constituida por
trabalhadores para o exercicio de suas atividades laborativas ou profissionais com proveito
comum, autonomia e autogestdo para obterem melhor qualificacdo, renda, situacdo
socioeconOmica e condicdes gerais de trabalho, sendo que, essa autonomia deve ser exercida de
forma coletiva e coordenada, mediante a fixacdo, em Assembleia Geral, das regras de
funcionamento da cooperativa e da forma de execugao dos trabalhos.

O cooperativismo se origina da palavra cooperacdo. E uma doutrina cultural e
socioeconOmica, fundamentada na liberdade humana e nos principios cooperativos. Esses
principios foram criados, estudados e avaliados por lideres e pensadores e foram aprovados e
colocados em pratica quando da fundacdo da primeira cooperativa formal do mundo. Com a
evolucdo e a modernizacdo da economia, os principios cooperativistas foram reestruturados e
adaptados a realidade com a seguinte definicdo: adesdo voluntaria e livre; gestdo democratica;
participacdo econbmica dos associados; educagdo, formacdo e informacdo; cooperacdo entre
cooperativas; interesse pela comunidade (GAWLAK; RATZKE, 2007). Este ultimo principio vem de
encontro ao projeto desenvolvido nas escolas, visto que as cooperativas contribuem para o
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desenvolvimento da comunidade por meio da geracdo de empregos, producdo, servicos e
preservacao do meio ambiente.

Participacao das escolas

Inicialmente foram realizadas reunides com os coordenadores pedagdgicos das escolas,
onde foi explicado o escopo do projeto de aproximacdo dos alunos dos quintos anos com a
temadtica que envolvia a Cooperativa de Catadores e a coleta seletiva. Os coordenadores foram
orientados a abordar em sala de aula a tematica cooperativismo, seus simbolos e seu
funcionamento, bem como da importincia do trabalho dos catadores para o sucesso da
cooperativa, e como essa organizacdo seria importante para a coleta seletiva de residuos
reciclaveis na cidade. Uma das propostas desse trabalho foi que os alunos sugerissem um nome
para a Cooperativa de Catadores, um mascote e uma parddia para a coleta seletiva. Dos trabalhos
entregues foram selecionados trés de cada uma das categorias mencionadas, conforme segue:

- Nome da Cooperativa:

- Cooperativa Olimpiense de Reciclagem Amigos da Natureza — EMEB “Professora
Zenaide Rugai Fonseca”

- Cooperativa dos Residuos Sélidos Olimpia — EMEB “Joaquim Miguel dos Santos”

- Cooperativa de Preservacao Ambiental — EMEB “Jardim Hélio Cazarini”

- Mascote:

- Garrafito — EMEB “Joaquim Miguel dos Santos”

- Petinha Recicla — EMEB “Professor Mauricio Cesar Alves Pereira”
- Papelito — EMEB “Professora Zenaide Rugai Fonseca”

- Parédia:

- Residuos Sélidos — EMEB “Professora Dona Luiza Seno de Oliveira”
- Coleta seletiva é a solucdo! — EMEB “Professor Reinaldo Zanin”

- Reciclar — EMEB “Joaquim Miguel dos Santos”

No dia 19 de novembro de 2014, realizou-se a apresentacdo das atividades desenvolvidas
pelas escolas aos cooperados (Figura 1 e Figura 2). As parddias ficaram muito boas e, portanto,
todas foram selecionadas, ja o mascote, foi selecionado o “garrafito” e o nome escolhido para a
Cooperativa foi “Amigos da Natureza”.

Figura 1 - Apresentacdo das parddias desenvolvidas pelas escolas.

Fonte: Acervo Fotografico Pollyana Rodero Fernandes.

214



Figura 2 - Apresentacdo dos mascotes desenvolvidos pelas escolas.
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'Fonte: Acervo Fotografico Po'IIyana Rodero Fernandes.

Resultados e Discussao

A partir da revisdo bibliografica sobre a educa¢cdo ambiental no mundo e no Brasil,
observa-se que essa ferramenta, principalmente quanto a abordagem da tematica dos residuos
solidos, € um instrumento de modificacdo cultural da percepc¢ao do “lixo”, demonstrando aos
alunos a influéncia que eles possuem desde a geracdo até a disposicdo final, enfatizando a sua
responsabilidade e como eles podem influenciar no meio ambiente. Assim, eles puderam
entender que, através da coleta seletiva, poderiam enviar de volta ao ciclo produtivo os materiais
gue iriam para o aterro sanitario, ou poluir os rios e o solo, e, desta forma, gerar trabalho e renda
para catadores de materiais reciclaveis que antes trabalhavam na informalidade e que agora estao
organizados em cooperativas de trabalho.

Nesse sentido, o municipio de Olimpia instituiu a Lei Municipal n? 3863, de 30 de outubro
de 2014, que dispde sobre a Politica Municipal de Educagao Ambiental da Estancia Turistica de
Olimpia. No artigo Art. 59, inciso XIl, d, da referida Lei, é instituido como um dos seus objetivos
fundamentais, desenvolver programas, projetos e a¢cdes de Educacdo Ambiental integrados as
politicas publicas, pautados pela economia solidaria e voltados prioritariamente a gestao dos
residuos sélidos.

Assim, através da educagdao ambiental essa tematica foi desenvolvida nas escolas, como
descrito na metodologia, e teve como produto os trabalhos das escolas, que passaram por
melhorias. Desta forma, as parddias foram gravadas em estudio e passaram a fazer parte do jingle
utilizado no momento em que o caminhdo da coleta seletiva transita pelas ruas, o mascote (Figura
3) foi utilizado no panfleto informativo sobre a coleta seletiva (Figura 4) e o nome escolhido foi
“Cooperativa de Trabalho e Producdo de Materiais Reciclaveis da Estancia Turistica de Olimpia —
Amigos da Natureza”, passando a constar em seu cartdo CNPJ.
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Figura 3 e 4 — Mascote desenvolvido pela escola e utilizado no panfleto informativo.
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Fonte: Acervo Fotografico Pollyana Rodero Fernandes.

Um dos principios do cooperativismo é o interesse pela comunidade, que vem de
encontro ao projeto desenvolvido nas escolas, visto que, as cooperativas contribuem para o
desenvolvimento da comunidade com a geracdo de empregos, producdo, servicos e, mais
especificamente, no caso das Cooperativas de Catadores, preservacdao do meio ambiente. Desta
forma, apds todo o trabalho de conscientizagdo ambiental, motivado pela participacdo efetiva dos
alunos na formacdo de uma Cooperativa de Catadores de Materiais Recicldveis na Estancia
Turistica de Olimpia e com a divulgacdo dos conceitos de residuos solidos, materiais reciclaveis,
cooperativismo e coleta seletiva, foram implantados nas escolas PEVs (Pontos de Entrega
Voluntdria) de residuos reciclaveis, incentivando os alunos a participarem da coleta seletiva, bem
como seus pais e os moradores dos bairros do entorno. Observou-se, como consequéncia deste
esforco, uma expressiva mudanca cultural e de habito em toda a populacdo olimpiense a partir de
um ponto comum, a escola.

Conclusao

Assim, conclui-se que o projeto pode demonstrar aos alunos a sua cota de
responsabilidade com os residuos, desde a geracdo até a disposicdo final, enfatizando a sua
responsabilidade compartilhada e como ele pode impactar positivamente o meio ambiente. Foi
demonstrado que, ao trazer de volta ao ciclo produtivo os materiais que iriam para o aterro
sanitdrio, ou poluir os rios e o solo, por meio da coleta seletiva, pode-se gerar trabalho e renda
para catadores de materiais reciclaveis, tirando-os da informalidade com a criacdo das
cooperativas de trabalho.

Portanto, através deste trabalho foi possivel identificar que a educacdao ambiental é uma
importante ferramenta de mudanca de percepc¢do, de motivacdo e estimulo quanto as questdes
ambientais. Desta forma, esse instrumento foi utilizado para que os alunos pudessem colaborar
com a coleta seletiva no municipio, se tornassem multiplicadores dessa ideia e pudessem envolver
mais pessoas ao processo de reciclagem, reconhecendo o potencial de alguns materiais que
podem retornar a cadeia produtiva e valorizando o trabalho das cooperativas de catadores de
materiais reciclaveis.
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Dados de identificacdo: Projeto de Extensdo Histéria e Cultura Kaingang em Territdrios da Bacia
Hidrografica Taquari-Antas; UNIVATES; Lajeado/RS; 10 (dez) pessoas envolvidas no projeto;
Email: projetokaingang@univates.br

Categoria tematica: AcGes/Praticas em sala de aula e/ou em contato com a natureza ou locais
alternativos

Apresentacao

O projeto de extensdo Historia e Cultura Kaingang em Territorios da Bacia Hidrografica
Taquari-Antas, cujo inicio deu-se em 2009, objetiva estudar a histéria e a cultura desta sociedade
indigena no Vale do Taquari, bem como levantar e encaminhar demandas as agéncias oficiais e
demais parceiros, referente as condi¢des de sustentabilidade, meio ambiente, educacdo das
familias Kaingang e ainda realizar atividades de cunho extensionista com a comunidade, que
atualmente se encontram em Aareas localizadas em territérios da Bacia Hidrografica Taquari-Antas.
Os aportes tedrico-metodoldgico ancoram-se em estudos culturais, na abordagem Etno-histérica,
em saidas de campo nas comunidades indigenas, rodas de conversas e dialogos com os Kaingang
e, contando com eles, proporcionar atividades, palestras e narrativas sobre aspectos histdricos e
tragos culturais.

A proposta do projeto é de registrar a histéria e a cultura dos Kaingang, suporte para
didlogos e estudos entre diversos grupos, tais como alunos e professores da educacdo bdsica da
Regido Vale do Taquari e superiores da Universidade Vale do Taquari - UNIVATES, agéncias oficiais
ou ndo interessadas na histéria e cultura indigena e também acdes de apoio através do
encaminhamento de demandas colocadas pelos Kaingang visando revitalizar tragos culturais e
melhorias em sua qualidade de vida. As atividades do projeto justificam-se por aproximar-se da
diretriz estratégica do desenvolvimento regional na area ambiental, pois os saberes indigenas e a
ecologia do cuidado beneficia toda espécie de vida. No ambito da pesquisa, as acoes
extensionistas articulam-se com trabalhos desenvolvidos no Programa de Pds-Graduagdo em
Ambiente e Desenvolvimento (PPGAD) por meio de estudantes e professores do referido
programa que fazem parte da equipe do projeto. Ademais, entende-se que “devemos somar
forcas para gerar uma sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza, nos
direitos humanos universais, na justica econdmica e numa cultura da paz” (CARTA DA TERRA,
1992, texto digital).

O referido projeto de extensdo utiliza como método uma abordagem etno-histérica de
cunho qualitativo e de natureza descritiva e participativa. Os procedimentos metodoldgicos
constituem-se de trés interfaces envolvendo os sujeitos participantes: Uma interface é o
levantamento bibliografico e documental sobre o processo histérico indigena e dos seus tracos



culturais por estudantes e professores; outra interface sdao saidas de campo a comunidade
Kaingang e as agbes processuais e continuas por meio de rodas de conversas, oficinas sobre o
artesanato e seu design, observacdes e registros de diarios de campo, registros fotograficos e
videos.

Cientes de que a “diversidade cultural € uma heranca preciosa, e diferentes culturas
encontrardo suas proéprias e distintas formas de realizar esta visdo” (CARTA DA TERRA, 1992, texto
digital), a acdo de sensibilizagdo para preservagdao ambiental foi aplicada com as criangas que
estudam na Escola Estadual Indigena Gatén da Terra Indigena Foxd, que fica localizada na cidade
de Lajeado/RS.

Justificativa

Os Kaingang, atualmente, representam a maior populacdo indigena do Brasil Meridional,
somando aproximadamente trinta e oito mil individuos (BRASIL, 2012). Este grupo étnico distribui-
se por areas territoriais de quatro estados brasileiros: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana e
Sdo Paulo. Estando entre os mais numerosos povos indigenas do Brasil, falam a lingua pertencente
a familia linguistica Jé. Uma das especificidades da questdo indigena estd relacionada as suas
relagdes com o ambiente. Na concepc¢ao dos Kaingang, a terra € muito mais do que um simples
meio de subsisténcia, pois representa um suporte da vida social, ligando um sistema de crencas e
de conhecimento indigena.

Esta sociedade é formada por uma estrutura dualista, por meio da divisdo em duas
metades exogamicas, que se complementam: Kamé e Kairu. Cada metade é representada por uma
marca, estando em consonancia com o sol e a lua, ou seja, na metade Kamé as marcas lembram os
raios do sol, ao passo que na metade Kairt as marcas remetem a Lua, sendo, portando, redondas
(VEIGA, 2006). A concepcdo destas metades remete ao mito de origem dos Kaingang, que esta
ligado a crenca da procedéncia do povo a partir da Terra (NIMUENDAJU, 1993).

Diante da crise ambiental, é urgente se encontrar alternativas ao modelo de
desenvolvimento atual, o qual é pautado em praticas exclusivamente capitalistas, e deixa de
conferir ao meio ambiente seu valor como condi¢do de sobrevivéncia para a humanidade e para as
futuras geragdes. Seguindo esta perspectiva, entende-se que os conhecimentos tradicionais do
povo Kaingang possam ser tomados como norte para se pensar um novo modelo de vida.

Os dados histoéricos e geograficos indicam que um territério Kaingang tinha,
necessariamente, de apresentar um ecossistema variado que lhes permitisse sua
reproducdo social e cultural. Nas regides de campo faziam suas aldeias fixas
(ema). Faziam também acampamentos ou abrigos provisérios (ware) nas florestas
e margens dos rios, onde permaneciam nas semanas ou meses em que
praticavam a caca ou a pesca. Os deslocamentos eram feitos por grupos de
parentesco, de modo que sempre havia pessoas no ema e outras no ware
(TOMMASINO, 2000, p. 203-204).

Dessa forma, enfatiza-se que Kaingang significa povo do mato. Essa concepg¢do é uma
autoidentificacdo como parte da natureza, remete a no¢do de um meio ambiente determinado
enquanto constitutivo de sua identidade. Por essa razdo, considera-se que os Kaingang tém uma
ligacdo muito forte com o seu territorio e com a terra. Sendo que esta representa sua grande mae,
a qual fornece a ele todos os elementos necessarios para a vida em harmonia (TOMMASINO,
2000).

Nesse contexto, para a sociedade Kaingang, a terra tem muita importancia, pois é nela que
sdo desenvolvidas todas as praticas socioculturais. Entretanto, o espaco concedido pela Unido a
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esses povos, em especial, os indigenas da comunidade em estudo: Foxa, os quais vivem em
contextos urbanos, representam um pequeno percentual, ao se comparar com outras Terras
Indigenas, como as do norte do Rio Grande do Sul. Contudo, mesmo com pouca terra, esta
continua sendo objeto de propriedade coletiva e ndo individual, ja que, a fungdo da terra nao é
producado de riqueza e sim um espaco de producao cultural.

Dessa forma, entende-se que o modo de ser do indigena Kaingang correlaciona-se com os
principios da educagao ambiental, principalmente, no que diz respeito ao enfoque humanista,
holistico, democratico e participativo, bem como, ao reconhecimento e respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural (BRASIL, 1999). Ademais, “consideramos que a educagdo
ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um processo de aprendizagem permanente,
baseado no respeito a todas as formas de vida” (FORUM INTERNACIONAL DAS ONG’s, 1992, texto
digital). Neste sentido, entende-se que os Kaingang, por vivenciarem uma cosmovisdo do mundo,
e por possuirem uma forma singular de se relacionar com a natureza, se mostram como parceiros
para a promocao da sensibilidade ambiental e replicacdo destes conhecimentos.

Assim, como a Carta da Terra disciplina que é dever de todos respeitar e cuidar da
comunidade da vida, sendo, portanto, indispensavel: “transmitir as futuras geracGes valores,
tradi¢Oes e instituicdes que apdiem, a longo prazo, a prosperidade das comunidades humanas e
ecologicas da Terra” (CARTA DA TERRA, 1992, texto digital). Da mesma maneira que se
compreende como educacdo ambiental: “processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1999, texto digital).

Nesse alinhamento, foram articuladas ac¢Oes de sensibilizacdo ambiental, para serem
aplicadas junto a Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Gatén (cujo significado em
portugués é espirito da Terra) (GONCALVES, 2011). Nesse sentido, foram encadeadas acOes
fundamentadas nos principios de educacdo ambiental, conforme segue:

Tal educacdo afirma valores e a¢des que contribuem para a transformacgdo
humana e social e para a preservagdo ecoldgica. Ela estimula a formagdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam
entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade
individual e coletiva a nivel local, nacional e planetario (FORUM INTERNACIONAL
DAS ONG's, 1992, texto digital).

No que tange a situacdo da Escola Estadual Indigena Gatén, cumpre ressaltar que, sua
criacdo foi aprovada pelo Parecer CEED n? 665/2012, entretanto, o processo de implementagdo
das atividades escolares encontra-se em andamento. Atualmente, a escola esta funcionando em
carater emergencial, e provisoriamente, atende criancas da educacdo infantil ao 52 ano do ensino
fundamental, sendo que as aulas do ensino fundamental sdo realizadas em turmas multisseriadas.
As professoras atuantes, visando a revitalizacdo histérica e cultural, sdo Kaingang e bilingues,
alfabetizando as criancas, tanto na lingua tradicional quanto portugués, o que assegura as relacdes
interétnicas para a subsisténcia, seja por meio da venda de artesanato, seja pelo trabalho formal.

Corroborando com a relevancia que se da a diversidade, bem como o amparo para a
continuidade cultural que a escola representa, temos como base a Constituicao Federal de 1998, a
qual traz o reconhecimento do indigena como membro da sociedade, dotado de consciéncia e
responsdavel por si, ou seja, ndo é mais necessario o Estado como seu tutor. Dessa forma, cabe ao
Artigo 231 a condecoracdo das formas de organizacdo social, costumes, linguas, crencas e afins,
origindrios dos povos amerindios, bem como o reconhecimento dos tradicionais territdrios. Além
disso, o Artigo 210, § 29, reforcado pelo Artigo 32, § 32 da Lei e Diretrizes de Bases da Educacdo
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Nacional (LDB), asseguram o direito de exercer suas praticas de ensino em sua lingua materna.
Questdes estas mostram que, além da escola estar contribuindo para a constancia do ser indigena,
também esta cumprindo leis que garantem direitos, os quais foram conquistados a partir de muita
luta.

Desenvolvimento

A ideia inicial surgiu a partir de didlogos com os Kaingang, que manifestaram sua
preocupacdo com a preservacao ambiental, destacando que a crise ambiental é capaz de impactar
no modo de ser e na manutencdo das praticas culturais desse povo, bem como, ressaltando a
importancia de “garantir as dadivas e a beleza da Terra para as atuais e as futuras geracoes”
(CARTA DA TERRA, 1992, texto digital). Portanto, avaliando-se, para além da educacdo ambiental
como tema transversal da Legislacdo Brasileira e inserida na proposta pedagdgica da escola, mas,
sobretudo, como algo presente na prépria concepgdo Kaingang no que se refere aos
etnoconhecimentos Kaingang envolvendo as relagdes entre homem e natureza.

Para a elaboracdo da proposta, foram realizadas reunides com a lideranca da comunidade.
Inicialmente, foi solicitada autorizacdo ao cacique para que a atividade fosse desenvolvida. Apds a
concordancia, a proposta foi passada para a comunidade, e, em seguida, foram estabelecidos
didlogos com as professoras. Assim, para estruturar a proposta de atividade, foi realizado um
diagndstico ambiental com a comunidade sobre questfes sociais e ambientais, a partir de rodas
de conversas e o uso das técnicas de observacdo participante. Apds a realizacdo do diagndstico,
com os resultados iniciou-se a elaboragdo do plano de atividades a ser desenvolvido.

Para tanto, as fontes utilizadas para aplicacdo da acdo foram coletadas em acervos digitais,
arquivos e bibliotecas. As fontes documentais obtidas nestes diferentes locais foram essenciais
para a elaboracdo da intervencdo realizada (LAKATOS; MARCONI, 2003). A pesquisa bibliografica
foi desenvolvida com base na compilacdo de livros, publicacbes periddicas, em especial em
revistas cientificas e materiais encontrados em meios eletrénicos e digitais. A pesquisa
documental foi realizada por meio de levantamento de dados do acervo do Projeto de Extensdo
“Historia e Cultura Kaingang em Territérios da Bacia Hidrografica Taquari-Antas” e Projeto de
Pesquisa “ldentidades étnicas em espacos territoriais da Bacia Hidrografica Taquari-Antas/RS:
histdria, movimentagdes e desdobramentos sociambientais” da UNVATES.

Ademais, a coleta de dados foi realizada na referida Terra Indigena, por meio da pesquisa
de campo e das técnicas de observacao onde as informacdes foram registradas em didrio de
campo e entrevista. A pesquisa de campo compreende a ida até a Terra Indigena.
Consubstanciado aos referidos métodos serdo adotados ainda, a etno-histéria e a histdria oral.
Nesse alinhamento, entende-se que a etno-histéria representa significativo suporte tedrico-
metodolégico para estudar as sociedades indigenas, ja que, pressupde familiaridade entre
memoria e os documentos histéricos do passado (FERREIRA NETO, 1997).

A acdo foi encadeada, pensando-se em articular a preservacdao ambiental com os aspectos
culturais deste grupo étnico. Assim, foi elaborado um plano de acdo, dividido nos seguintes
passos:

1- Breve apresentacdo da historia da etnia, onde foi disponibilizado um mapa do
tradicional territério e também o mapa atual, a fim de que, as criancas pudessem
identificar o processo de (re)territorializacdo;

2- A segunda atividade foi a confeccdo de um bilboqué (brinquedo tradicional indigena),
confeccionado a partir do reuso de garrafas pet. A base do brinquedo representava
uma flor, e a bolinha para jogar, era representada por uma abelha, pintada e recortada
pelas criancas. Nesse sentido, foi proposta a reflexdo sobre a preservacao das abelhas,
as quais sdo imprescindiveis para o equilibrio ambiental, destacando-se seu trabalho de
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polinizacdo. O trabalho também reafirma a aproximacao das criancas Kaingang com a
natureza, enfatizando a fauna e flora de contato tradicional;

3- Pintura e denominagdo de elementos presentes em um desenho. Foi elaborado um
desenho que representa os principais elementos da cultura Kaingang, ele trazia: sol,
nuvens, passaros, rio, flores, araucaria (Araucaria angustifolia) e uma arvore de cedro
(Cedrela fissilis). As criangas identificaram cada um dos elementos, escrevendo em
lingua materna o nome de cada um, apds realizaram a pintura dos desenhos;

4- Apresentacdo do desenho. Apds a pintura e as escritas Kaingang, foi solicitado que, de
maneira voluntaria, algumas criangas apresentassem o seu desenho e falassem, em sua
lingua materna, o que contém na imagem, o que possibilitou, mais uma vez, com
énfase, nossa aprendizagem com os indigenas;

5- Identificacdo dos elementos naturais, presentes no desenho, nas redondezas da escola,
a partir de uma caminhada, num ambiente de total contato com a natureza.

Os resultados obtidos foram muito proficuos, ja que a atividade 1, oportunizou que as
criancas compreendessem a forma com que os ndo-indigenas retratam e (re)conhecem a histéria
dos Kaingang. A atividade foi alicercada no principio de que: “a educacdo ambiental deve
recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a histéria indigena e culturas locais, assim como
promover a diversidade cultural,lingiiistica e ecolégica” (FORUM INTERNACIONAL DAS ONG'’s,
1992, texto digital). Ademais, a atividade proporcionou identificar nos mapas (FIGURA 1) o
tradicional territério Kaingang, e, posteriormente, identificar o territério geografico onde a Terra
Indigena Foxd, estd localizada.

Figura 1. Mapa tradicional territdrio

Onde nossos antepassados estavam Onde estamos hoje!

Tradicional Territério Tradicional Territorio

Fonte: Acervo Projeto Kaingang, 2017.

A segunda atividade articulou arte com educacdo ambiental. J& que, “[...] a educacdo
ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar”
(FORUM INTERNACIONAL DAS ONG’s, 1992, texto digital). Desse modo, a atividade além de
estimular a coordenacdo motora da crianga, mostrou-se bastante interessante, por ser uma tarefa
criativa. A proposta da confeccdo do brinquedo incentivou a pratica do reuso das garrafas pet, ja
qgue, estas garrafas (polietileno tereftalato) demoram cerca de 400 anos para decompor na sua
forma natural no meio ambiente (PINTO, 2012). Antes da confec¢do do bilboqué (FIGURA 2), fez-
se uma explanacdo sobre os residuos sdlidos, destacando quais podem ser reutilizados para a
fabricagao de brinquedos e reuso para outros fins. Ademais, destacou-se que o bilboqué é um tipo
de brinquedo tradicional, e que consta como um dos jogos e brincadeiras utilizados pelas criancgas
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indigenas, “os bilboqués sao brinquedos formados de uma bola, com um furo no fundo, ligada por
uma corda a um pequeno bastdo de madeira. Para brincar, basta jogar a bola para o alto e tentar
encaixa-la no bastdao” (ABREU, 2005, texto digital). No que tange a importancia das abelhas, foi
destacado que elas sdo os principais agentes polinizadores dos vegetais, de modo que, o pdlen é
essencial para o desenvolvimento da colmeia (SOUZA, et.al, 2007). Explicou-se ainda, sobre a
importancia das abelhas para vida a humana. As criangas mostraram-se bastante envolvidas na
confecc¢do do brinquedo, desde a pintura da abelha, que foi colada na bola, até a decoracdo dos

bilboqués. Apds a finalizacao do brinquedo, todos tiveram um momento de brincadeira.

Figura 2: Bilboqué utilizado na atividade

Fonte: Acervo projeto Kaingang, 2017.

A terceira atividade foi elaborada a partir do livro Povo Kaingang = VI To Vénh Rd de
Notzold e Rosa (2014), sendo adaptada a partir da realidade local. O desenho procurou evidenciar
os pontos essenciais da cultura Kaingang como, por exemplo, a araucdria, que representa um
aspecto simbdlico do tradicional territdorio (LAPPE, 2015). Dessa forma, evidenciou-se o quanto os
tradicionais territérios sdo impregnados de significados simbdlicos. Ademais, como o nome da
Terra Indigena em estudo é Foxa, cuja traducdo é “Aqui no Cedro”, jd que a aldeia esta
estabelecida no Bairro Jardim do Cedro, onde hda muitas arvores de cedro, o desenho trouxe
também este elemento (FIGURA 3). Além disso, como a aldeia esta situada na Bacia Hidrografica
Taquari-Antas, o desenho trouxe a representacdao de um rio. Quando proposta esta atividade, foi
esclarecido que se levou em consideracdo o seguinte: “Os dados histéricos e geograficos indicam
gue um territorio kaingang tem, necessariamente, de apresentar um ecossistema variado, que
Ihes permita sua reproducdo social” (TOMMASINO, 2002, p. 83).

Neste sentido, além da pintura, as criancas foram solicitadas a identificar esses elementos,
os escrevendo em lingua materna e, apods, alguns apresentaram o que identificaram, consolidando
0 que prevé o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade
global, quando dispde que se deve estimular e educacdo bilingue (FORUM INTERNACIONAL DAS
ONG’s 1992). Por haver bastante timidez, fizemos perguntas do que fora escrito, visando o bom
andamento da atividade, para tanto, contou-se com o apoio da professora Kaingang. Nesse
momento identificamos com veeméncia a importancia da alfabetizacao bilingue, que é de grande
relevancia, visando as importantes intera¢cdes que tem o indigena com o nao-indigena para sua
subsisténcia, seja na venda de artesanato, trabalhos formais, seja nas reivindicacdes por seus
direitos (D’ANGELIS, 2002).

Nesse contexto vale salientar que a Escola Gatén conta com a atuacdo de duas professoras
bilingues, da qual uma esta em processo de formagao no Instituto Indigena na cidade de Sao
Valério do Sul. Estas alfabetizam as criancas a partir da individualidade de cada um, onde ensinam
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0 portugués para aqueles que iniciam os estudos e sdo falantes em Kaingang e o contrdrio quando
as criancas chegam até a escola falando o portugués (DIARIO de campo, 12/05/2017). Questdes
como esta fazem com que a escolarizacdo, introduzida pelo branco seja melhor aceita entre os
indigenas, afinal, ndo admitem que as criangas frequentem a escola e, por consequéncia, venham
distanciar-se de sua cultura tradicional (FAUSTINO, 2010).

Figura 3: Desenho utilizado a atividade 3.

Fonte: Acervo projeto Kaingang, 2017.

A atividade mostrou-se muito interessante, ja que, as criancas estavam motivadas a
identificar os nomes dos elementos, na lingua materna e interagindo conosco, falando portugués,
bem como a pintar seus desenhos. Apds a pintura, cada um foi convidado a apresentar seu
desenho (atividade 4). Assim, a proposta além de ser um meio de continuidade cultural,
interconecta o modo de ser Kaingang com a importancia da valorizacdo e preservacdo ambiental.

A atividade de nimero 5 previa a realizacdo de uma caminhada guiada, nas redondezas da
aldeia, adentrando-se a mata nativa de onde retiram material para artesanato e ervas medicinais.
Com o objetivo de identificar em meio a natureza os elementos presentes no desenho, tais como:
araucaria, cedro, flores, borboletas, passaros, etc, entre outros, como aqueles utilizados no
cotidiano da comunidade. Contudo, a chuva que caia no momento, inviabilizou que a atividade
fosse concluida, restando a oportunidade de ser realizada em outro momento.

O desenvolvimento da atividade oportunizou (re)conhecer momentos de
complementaridade entre indigenas e natureza, permitindo articular novas propostas para serem
aplicadas no local, como por exemplo, a construcdo de um jardim, a ser plantado nas
proximidades da escola, bem como, o plantio de mudas de arvores nativas, pelas quais os
Kaingang nutrem respeito e valorizam de uma forma muito peculiar.

Por fim, entende-se que a proposta do Projeto de Extensdo Histdria e Cultura Kaingang é
essencial para o rompimento de barreiras que, eventualmente, sdo construidas na auséncia do
conhecimento. Assim, a extensdo universitaria possibilita a valorizacdo social e cultural da
comunidade envolvente, numa forma de educacao para os direitos humanos, jd que, age como
uma ligacdo entre a teoria e a pratica, uma vez que, por meio dessa, as a¢des extensionistas levam
conhecimentos a comunidade, e recebe dela influxos positivos, tais como suas reais necessidades,
seus anseios e aprende a partir dos saberes tradicionais. Por derradeiro, compreende-se que a
atividade desenvolvida junto a escola mostrou-se capaz de interconectar saberes e vivéncias de
indigenas e nao-indigenas, oportunizando a efetividade do didlogo intercultural.
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Resumo: A Educacdo Ambiental (EA) busca formar cidaddos criticos, com habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente. Este trabalho teve por objetivo
desenvolver praticas de EA através de coleta seletiva de garrafas PET, construindo uma estufa
ecoldgica reutilizando este material. Este projeto foi desenvolvido em 2016, na Escola André Vidal
de Negreiros, na cidade de Cuité-PB. Participaram deste projeto bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com o subprojeto de Biologiada
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Centro de Educacdo e Saude, e alunos do 6° ao
9° ano da escola ora citada. Para a construcdo da estufa, utilizou-se madeira, arame, tela e,
principalmente, as garrafas PET. Coletou-se cerca de mil garrafas, as quais foram cortadas em
forma de funil pelos alunos e bolsistas do PIBID. Os funis serviram de colunas para a arquitetura
das paredes. Os resultados deste projeto proporcionaram aos alunos uma nova sistematizacdo de
ensino, focando nas questGes ambientais e na conscientizacdo acerca deste tema, proporcionando
aos alunos praticas de ensino distintas da sala de aula e despertando a proatividade dos mesmos.
O desenvolvimento do projeto foi um divisor de dguas na formacgdo docente dos participantes do
PIBID, além de ter propiciado uma pratica inovadora e transformadora tanto para a escola quanto
para os alunos, contribuiu também para o desenvolvimento de praticas educacionais com
temadticas atuais, sobre o meio ambiente e seus problemas, despertando nos alunos a
conscientizacdo e o interesse por acdes que possam mitigar os problemas da realidade local.

Palavras-chave: Materiais reciclaveis; Praticas Educativas; Interdisciplinaridade; Meio Ambiente.

Abstract: The Environmental Education seeks to form critical citizens, with skills, attitudes, and
skills aimed at the conservation of the environment. The objective of this work was to develop by
environmental education through a selective collection of PET bottles, building an ecological
greenhouse reusing this material. This project was developed in 2016, at the André Vidal School of
Negreiros, in the city of Cuité-PB. Participating in this project were PIBID scholarships, with the
biology subproject of the Federal University of Campina Grande (UFCG), Education and Health
Center, and students from the 6th to 9th grade of the school. For the construction of the
greenhouse, we used wood, wire, canvas and, mainly, the PET bottles. A thousand bottles were
collected, which were cut into a funnel by PIBID students and scholars. The funnels served as
columns for the architecture of the walls. The results of this project provided the students with a
new systematization of teaching, focusing on environmental issues and awareness on this topic,
providing students with teaching practices distinct from the classroom and awakening their
proactivity. The development of the project was a watershed in the teacher training of the PIBID
participants, in addition to providing an innovative and transformative practice for both the school
and students, it also contributed to the development of educational practices with current themes



on the environment and its problems, awakening in the students the awareness and the interest
for actions that can mitigate the problems of the local reality.

Keywords: Recyclabe materials, Educational Practice, Interdisciplinary, Environment

Introdugao

A Educacdo ambiental (EA) é uma d4rea de ensino que busca a conscientizacdo e o
desenvolvimento de novas praticas sustentdveis, a fim de despertar uma reflexao a respeito dos
problemas ambientais provocados pelo crescimento populacional, urbanizacdo e industrializacao,
seguidos de outros fatores causados pelas a¢cdes antrdpicas. De acordo com Teixeira (2017), a EA é
um instrumento para melhoria de vida, enfatizando o papel dos cidad3aos para a conscientizagao
da importancia de se conservar o meio ambiente e remodelar os habitos erréneos do dia a dia,
buscando amenizar os problemas causados pela falta de conhecimento. Conforme Jacobi (2003, p.
190), “a reflexdo sobre as praticas, em um contexto marcado pela degradacdo permanente do
meio ambiente e seus ecossistemas, envolve uma articulacdo necessaria com a produgdo de
sentidos sobre a educagdo ambiental”.

Diante da colocacdo do autor, é necessario discutir sobre as questdes ambientais pelas
guais estamos passando, e acima de tudo, criar estratégias de mitigacdo destes problemas, uma
vez que somos nos os autores do cenario ambiental atual no qual estamos vivendo. Muito embora
seja preciso a¢oes das politicas publicas ambientais que possam ajudar nestas tomadas de acdes.
Berguerandet al. (2016, p.2) afirmam que:

A proposta do MEC para a pratica da EA na escola, implementada pela
Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental, é a insercdo da tematica ambiental
nos curriculos, aliada a ado¢do de uma nova postura, de praticas e atitudes, de
toda comunidade escolar.

Assim, os autores retratam a importancia da comunidade académica na pratica da EA e
relatam as problematicas enfrentadas em sala de aula diariamente. Ainda sobre esta tematica,
Correia e Santos (2016) debatem sobre duas vertentes para o ensino da EA, as quais sdo
retratadas da seguinte forma: como uma simples pratica de ensino dos conhecimentos cientificos
e como uma pratica de ensino voltada para o didlogo com base ndo apenas nas questdes
ambientais, mas também em um processo politico e cultural. Barbosa, Costa e Graciolli (2017)
compartilham deste mesmo pensamento ao afirmarem que a EA transformadora na escola exige
uma mudanca social no ambiente, associada aos valores, padrdes cognitivos e as acdes politicas e
econdmicas.

Nesse sentido, discutir sobre a educacdo ambiental nas escolas ja € um avanco para a
formacdo de pessoas mais conscientes e preocupadas com a qualidade de vida atual e com o
futuro dos ecossistemas. Seguindo este raciocinio, Carvalho (2006, p. 71) traz sua concep¢do sobre
a educagao ambiental e revela que:

Educacdo Ambiental é considerada inicialmente como uma preocupagao dos
movimentos ecoldgicos com a pratica de conscientizacdo, que seja capaz de
chamar a atenc¢do para a ma distribuicdo do acesso aos recursos naturais, assim
como ao seu esgotamento, e envolver os cidaddos em agdes sociais
ambientalmente apropriadas [...].
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Frente a esta conjuntura dos problemas ambientais, a pratica da educagao ambiental nos
recintos escolares se torna crucial, uma vez que sdo estes os principais espagos de disseminacgao e
construcdo do conhecimento. E o que atestam Medeiros et al. (2011, p.2), ao afirmarem que “a
educacdo ambiental nas escolas contribui para a formacado de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade”.

Sendo assim, é possivel propagar, através das escolas, o conhecimento, alertando os
jovens e criancas sobre a situacdo dos problemas ambientais e sobre como deve ser a sua postura
em relagdo ao meio ambiente. O ensino de ciéncias sobre estes temas é tratado, por muitos
professores, de uma forma simplista, levando em consideragao apenas aspectos superficiais, em
gue é dada énfase apenas ao seu carater tedrico, o que gera no aluno desmotivacdo e pouca
percepc¢do dos conhecimentos referidos aos fendbmenos naturais e aos impactos causados pela
acdo do homem sobre o ambiente. A busca de novas metodologias, com a finalidade de melhorar
o ensino-aprendizagem de alguns conteldos e conceitos, e o exercicio de novas praticas
pedagodgicas devem ser estimuladas, a fim de auxiliar o professor e provocar curiosidade nos
alunos em aprender.

Para tanto, a realizacdo de projetos nas escolas, a fim de conscientizar ou até mesmo
minimizar alguns efeitos causados pelas acdes humanas, é uma forma de inovar as praticas, que
devem incluir ndo apenas os alunos, mas também toda a comunidade e, assim, promover habitos
gue beneficiem toda a populagdo. Bosaet al., (2007) ja defendiam que projetos de Educacdo
Ambiental na pratica cotidiana da escola podem ser exemplos para se criar comportamentos
adequados ao meio ambiente. Além da escola, é pertinente que projetos de EA também se insiram
em outros setores, para que se possa contemplar toda a sociedade. Nesta mesma percep¢ao,
Rocha (2010, p. 31) foi enfatica a respeito desta tematica ao afirmar que:

E necessario que todos os setores sociais possam se envolver em programas,
projetos e atividades promovidas em prol da qualidade de vida. Através da
educagdo ambiental o homem poderd dispor de inteligéncia e capacidade de
refletir sobre o meio com o objetivo de transforma-lo, por meio do trabalho e das
acGes. Pois, a participacdo do homem como sujeito na sociedade se faz a medida
que é educado a fim de conscientizar-se e assumir sua responsabilidade de ser
humano.

A implantacdo de projetos de natureza ambiental com os temas adequados para cada
regido é uma forma de mostrar aos alunos a realidade que vivemos e como se reeducar e se
posicionar diante de a¢cdes mitigadoras de impactos causados na natureza, em que se destacam a
poluicdo do ambiente pelo descarte incorreto e a falta de gestao do lixo e dos residuos sélidos, de
modo a reduzir e/ou reutilizar os residuos precedentes do consumismo.

Cabe ressaltar o papel da sociedade no desenvolvimento de projetos de Educagao
Ambiental, que envolvem a todos, divulgando a ideia de que a reciclagem por si sé
ndo pode ser considerada a solugdo, mas que a mudanga de habitos e atitudes
pode levar a sociedade a tomar medidas mais abrangentes, com ac¢bes que
minimizem a quantidade de residuos na prépria fonte geradora, consumindo
menos e reutilizando embalagens descartaveis, por exemplo (PERSICH e SILVEIRA,
2011, p. 417).

Tendo em vista os problemas causados pelo acumulo do lixo, principalmente o descarte
exacerbado dos materiais PET, na cidade de Cuité- PB, pela falta de coleta seletiva e caréncia na

s
231



reutilizagdo e reciclagem destes materiais, O PIBID Subprojeto de Biologia objetivou realizar
praticas de educacdo ambiental junto aos alunos, na disciplina de Ciéncias, na Escola André Vidal
de Negreiros, em coletar garrafas petes e construir uma estufa ecolédgica de forma sustentavel e
partir desta desenvolver outras praticas de educa¢do ambiental.

Material e métodos

Area de Estudo

O municipio de Cuité localiza-se na mesorregidao do Agreste Paraibano e microrregido do
Curimatau Ocidental, entre as coordenadas 6° 29’ 06” S e 36° 09°24”” W (TEIXEIRA, 2003).

Durante o ano de 2016, o projeto de educacdo ambiental foi desenvolvido na Cidade de
Cuité, mais precisamente, na E.E. E. F André Vidal de Negreiros, envolvendo os alunos do Ensino
Fundamental Il. O inicio e o desdobramento do projeto foram uma iniciativa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do subprojeto de Biologia da UFCG-CES.

Esta iniciativa teve como foco a reutilizacdo das garrafas PET como forma de diminuir a
guantidade de lixo no meio ambiente e através disso, construir uma estufa ecoldgica para,
posteriormente, utiliza-la como espaco para producao de mudas nativas da caatinga e laboratorio
de aulas praticas de educacdo ambiental.

Metodologia

Explanac¢ao Tedrica

A etapa inicial do projeto deu-se através de explanac¢Ges tedricas com as turmas do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental I, referentes a temas de educag¢do ambiental, dando énfase ao
descarte correto e reutilizacdo de residuos sélidos, bem como a preservacgdo, a conservacdo e ao
endemismo das espécies nativas do bioma caatinga (Figura 1A-C).

Para realizacdo destas aulas expositivas, foi utilizado como recursos tecnoldgicos o uso do
data show para exposi¢cdao de imagens e videos, retratando (Figura 1) a realidade dos impactos
ambientais em ambiente Caatinga e os desafios encontrados na elaboracdo de estratégias que
minimizem os impactos acerca das acdes antrépicas que vém castigando de forma devastadora
estas areas.

Figura 1.A-C. Explanacdo sobre Educagdao Ambiental ministradas por integrantes do Pibid sob a supervisdo
da professora de Ciéncias na Escola Vidal de Negreiros, Cuité- PB

I oV e

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).

Coleta de Material Reutilizavel

A divulgacdo do projeto foi feita através dos bolsistas PIBID e alunos na escola, na radio
da cidade e em carros de som pelas ruas da cidade. Os bolsistas, juntamente com a escola,
também realizaram uma gincana de ciéncias pelas ruas, passando por pontos estratégicos, como
bares, restaurantes, mercado publico e também em casas particulares para arrecadacdao do
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material. Caixas de papeldao foram instaladas em pontos comercias para recolhimento das
garrafas, a fim de conseguir um numero significativo de garrafas que fossem suficientes para
confeccionar a estufa (Figura 2A-B).

Figura 2. A-B. Coleta de Garrafas pet para construgao da estufa ecolégica com os alunos do 82 “A” diurno e
os Bolsistas do PIBIDI da Escola André Vidal de Negreiros.

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).

Construgao da Estufa Ecoldgica

Para a construcao da estufa, utilizou-se madeira, arame, tela e, principalmente, as
garrafas PET. O alicerce da estufa foi feito com madeira, a armagdo da estufa mede 2,5 metros de
comprimento e 2,5 metros de largura (Figura 3A).Depois da construg¢ao da base, foram usadas as
garrafas, cortadas pelos alunos e os bolsistas do PIBID. Os cortes foram realizados na extremidade
da base de cada garrafa, deixando-as em forma de funil, a utilizagdo do arame serviu de suporte
para as garrafas serem encaixadas umas nas outras, formando colunas. Depois das colunas
elaboradas, inseriu-se o arame pela abertura do das extremidades das garrafas e as pontas do
arame foram prendidas na base e no topo da armagao da madeira. A construgdo de varias colunas
arquitetou as paredes (Figura 3A-D).

Figura 3. Construcdo da Estufa Ecoldgica. A. Encaixe das garrafas B. Participacdo dos alunos da turma do 8¢
ano A diurno, na construcdo C. Arquitetura das paredes D. Amarragao das colunas E-F. Construcdo da parte
superior G. Estufa finalizada.

L A
Fonte: Elaborado pelos autores (2016).
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As tampas das garrafas foram reutilizadas para a producao de uma placa de identificacao
da estufa (Figura 4A-B). Para a elaboracdo do telhado, utilizou-se tela de sombreamento (tela de
nylon). Este tipo de tela auxilia o sombreamento na porcentagem ideal, pelo controle dos raios
solares, garantindo maior produtividade e homogeneidade no crescimento das plantas, a estufa
em si permite a entrada dos raios e impede a entrada parcial de vento e chuva.

Neste aspecto, a construcdo da estufa, com a tela de sombreamento como telhado, é
ideal para regulacdo da incidéncia dos raios solares sobre as plantas e a protecdo contra ventos,
chuvas e ataques de animais. Foi construida uma bancada de madeira, com material de refugo,
para servir de apoio para as mudas que, posteriormente, poderdo ser produzidas (Figura 4-C).

Figura 4. Reutilizacdo das tampinhas e bancada de material de refugo. A-B placas de boas-vindas e
identificacdo do PIBID, produzidas pelos alunos do 82 A diurno; C. Bancada de suporte para as mudas feitas
a partir de material de refugo. D. horta vertical de garrafas pet feita pelos alunos do 62 A.

).

Resultados e discussao

Percepcao dos Integrantes do PIBID sobre a aprendizagem dos alunos apds as praticas
de educagao ambiental

A construgdo da estufa (Figura 5) apresentou-separa os alunos como uma alternativa de
ensino distinta das que eles estavam habituados a ter durante o tempo que passam na escola,
onde boa parte deste tempo se concentra em aulas expositivas. A saida dos alunos da sala de aula
para aulas de campo, ou atividades extraclasses, os aproximaram da realidade local e dos
problemas acerca da sociedade e da natureza, esta foi uma maneira dos discentes adquirirem uma
percepcao das medidas preventivas que podemos tomar para preserva¢dao dos ecossistemas. De
acordo com Lima e Assis (2005, p. 112), “o trabalho de campo se configura como um recurso para
o aluno compreender o lugar e o mundo, articulando a teoria a pratica, através da observagao e da
analise do espago vivido e concebido”.

Nesta perspectiva, Moran (2004, p. 3) relata que a sala de aula e outros espagos
educativos devem ser interagidos para se atingir a um maior rendimento na aquisicio do
conhecimento: “a sala de aula sempre serd, cada vez mais, um ponto de partida e de chegada, um
espago importante, mas que se combina com outros espagos para ampliar as possibilidades de
atividades de aprendizagem”.
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Figura 5

. Estufa finalizda.

7™ a7

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).

Através da construcdo da estufa, evidenciou-se ndo apenas o aluno ouvinte, mas também
o aluno praticante. A ideia de usar a estufa como area para aulas mais dinamicas e diversificadas
possibilitou explorar diversas tematicas, enfatizando, sobretudo, o homem e o meio ambiente,
abrindo leques para a problematica da agua na nossa regidao, como o desmatamento e a perda da
biodiversidade. Estas tematicas foram acompanhadas de alternativas conservacionistas para tais
problemas.

Essas abordagens, além da construcao da estufa, foram consolidadas através de aulas de
campo, podendo destacar a visita a Lagoa de Cuité e ao Horto Florestal. Evidenciar os problemas
ambientais através da teoria e poder mostrar aos alunos a realidade destes problemas,
proporcionou uma experiéncia diferente da qual estavam acostumados a vivenciar em sala de
aula.

E interessante para os alunos variar as metodologias de ensino, uma vez que as formas
tradicionais de ensino dao prioridade a conhecimentos tedricos e abstratos, ndo atrelada as
informacdes em detrimento dos problemas concretos e regionais,como o caso do descarte
incorreto das garrafas PET, que ocorre nas cidade de Cuité e na maioria das cidades brasileiras. O
professor, nesta perspectiva, tem o poder de inovar nas suas metodologias de ensino e dar
visibilidade a realidade ambiental do seu entorno.

E extremamente importante introduzir mais criatividade nas novas metodologias,
abandonando os modelos tradicionais e buscando novas alternativas. Nesse
contexto, o professor é o fator-chave para mediar o processo de aprendizagem. O
método selecionado pelo professor depende do que ele aceita como objetivo da
Educacdao Ambiental, seu interesse e sua formagdo construida (SATO, 2003, p. 25).

Segundo Rodrigues (2008), o uso das praticas ambientais tem se intensificado, a fim de
sensibilizar, como também informar a realidade ambiental e qual deve ser o nosso papel e
responsabilidade sobre o que ocorre no meio ambiente. Neste aspecto sdo extremamente
importantes que exercicios relativos ao meio ambiente sejam promovidos de forma paralela aos
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conteudos ministrados pelas demais disciplinas, visando desenvolver atividades praticas
valorativas que aproxime o aluno a realidade e as causas dos problemas ambientais.

Diante desta nova sistematizacdo de ensino, os alunos tornaram-se mais ativos e
participativos, com sugestdes e ideias que enriqueceram as iniciativas do PIBID de Biologia na
escola onde o projeto se realiza. Os mesmos propuseram a confeccdo de um mural interativo,
onde cada aluno poderia deixar suas mensagens de conservacao e preservacao da natureza, como
uma forma de perpetuar a ideia e conceitos trabalhados durante o projeto da estufa e a
importancia de viver e trabalhar de forma sustentavel, sem agredir o meio ambiente.

Essa nova postura dos alunos mostra as possibilidades e o potencial que a escola tem e
pode exercer na educagdo ambiental dos jovens, e como é pertinente a integragao da
universidade com as escolas e a cidade, para desenvolver estes tipos de projeto que dar
visibilidade aos problemas pontuais que vivemos e os despertam, pra uma visdo diferenciada,
onde podemos perceber nossa postura como cidaddo, e como podemos quebrar os paradigmas e
tracar novas agoes a favor do nosso bem estar e do meio ambiente.

Medeiros et al (2011) e Efeting (2007) ressaltam a importancia de iniciativas voltadas
para o desenvolvimento de praticas educativas, com énfase na preservacdao do meio ambiente,
ndo apenas em escolas publicas, mas no contexto social. Segundo Carvalho (2006) e Cuba (2011), a
Educacdo Ambiental tem assumido nos ultimos anos o grande desafio de garantir a construcdo de
uma sociedade sustentdvel, em que se promova na relagao com o planeta e seus recursos valores
éticos, como cooperacdo, solidariedade, generosidade, tolerdncia, dignidade e respeito a
diversidade.

Conforme Teles, Belo e Silva (2016, p. 2) “E preciso comecar a agir localmente,
amenizando essas questdoes que afetam todo o mundo e um dos caminhos é sem duvida a
reutilizacdo de materiais que seriam descartados”. Os autores nos mostram o nosso dever de
utilizar materiais reciclaveis e a importancia de como essas a¢des fazem diferenca na EA. Peres e
Cnossen (2017) vém com a proposta de que esses ensinamentos podem ser retratados através do
professor, sendo este o responsavel por debater com os alunos sobre os beneficios que essas
acoes nos trazem.

Diante do exposto, foram reutilizadas, aproximadamente, mil garrafas PET para
construcdo da estufa, de forma sustentdvel. Essa iniciativa surtiu diferenca na diminuicao do indice
de lixo na cidade, minimizando também os impactos causados, caso essas garrafas fossem
depositadas em terrenos, esgotos, rios e matas, pois, segundo o Ministério do Meio Ambiente,
uma garrafa PET demora, no meio ambiente, mais de 400 anos para se degradar.

A boa noticia é que, apesar dos danos causados ao meio ambiente, a reutilizagdao e a
reciclagem deste material ja vém sendo trabalhados nas escolas, através do reaproveitamento de
materiais reciclados para artesanatos como também nas cidades por meio de palestras em
discussdo sobre a separagdo e reciclagem do lixo. Sato et al. (2016) revelam que é enorme a
guantidade de produtos que podem ser produzidos a partir do PET, sendo a maioria produzida
pelo artesanato. Porém, os autores fazem uma ressalva para a atuagao das industrias e citam que
a Amazon Tubos tem estudos e projetos sobre a reutilizacdo dessa matéria-prima em outros
produtos de mercado com potencial comercializavel, a exemplo dos tubos de PET, que podem ser
substituidos pelo PVC.

Além desses aspectos, a intervencdo em forma de conscientizacdo foi uma atividade
extremamente importante, pois os alunos comegaram a enxergar a problematica do consumo e do
descarte do lixo como uma responsabilidade de cada um e como o descarte incorreto é prejudicial
ao ambiente. Em face disso, Faria (2011, p.3) fala da importancia da implementacdo da educacdo
ambiental na escola como ferramenta de conscientizacdo, uma vez que a comunidade escolar é
consumidora e, consequentemente, produtora de lixo.
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A EA na instituicdo escolar pode trabalhar com propostas pedagdgicas que
sensibilizem os estudantes para a redu¢dao do consumismo e consequentemente
para reducdo da producdo de lixo. Além disso, a EA pode conscientizar a
comunidade escolar para a importancia da coleta seletiva e da reciclagem e
reutilizacdo de materiais. Dessa forma, a EA pode mudar a concepgdo e pratica
das pessoas em relagdo a suas atitudes na gestdo de residuos sélidos (FARIA,
2011, p. 3).

A partir da estufa, outras praticas foram realizadas e criou-se outras iniciativas, podendo
destacar a arborizacdo da prépria escola, utilizando espécies nativas da caatinga, visando a
conservagdo genética da flora nativa do semiarido, como também a criacdo de uma area verde
para a escola que propicie o embelezamento da cidade, prazer estético e a melhoria da saude
fisica e mental da populagdo escolar (CEMIG, 2011). Essa a¢do de arborizagdo contou com o
plantio de onze espécies de plantas nativas da caatinga indicadas para arborizacdo urbana (Figura
6).

Figura 6. A-D: Arboriza¢do na escola André Vidal de Negreiros com plantas nativas da caatinga pelos alunos
do 82 B diurno juntamente com os integrantes do PIBID.

Fonte: EIaboa&o pelos é'atofés(-ZC')lG).

Consideragoes finais

O despertar para a pratica e implementacdo da educacdao ambiental na Escola André Vidal
de Negreiros contribui de forma proveitosa, proporcionando aos alunos resultados expressivos,
transformando-os em pessoas perspicazes e conscientes dos problemas que os cerca.

A elaboracdo e execucdo desse projeto confirmou-se como uma etapa fundamental na
formacdo dos bolsistas do PIBID, do subprojeto Biologia/CES. Uma vez que oportunidades foram
criadas e possibilitaram aos futuros professores o exercicio da docéncia, de modo a ser trabalhado
de forma interdisciplinar, contribuindo, dessa forma, na construcdo de uma carreira, através das
experiéncias vividas, e assim, pensar em novas possibilidades de atuar e praticar a educacao
ambiental nas Escolas.

Contudo, o desenvolvimento do projeto mostra que foi possivel plantar os principios
basicos de educacdo ambiental atrelados as informacgdes relacionadas aos problemas ambientais
da nossa realidade e como nés, integrantes do meio ambiente, podemos fazer a diferenca e
mitigar os problemas ambientais pontuais da nossa realidade. Porém, ressaltamos a necessidade
da efetivacdo das politicas publicas sobre a gestdo dos residuos sélidos que ja foi instituida como
lei desde 2010 e vem se arrastando até os dias atuais.
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Como ressaltado nos resultados do projeto, esse trabalho serviu como embasamento
para a producdao de novas propostas de acdes voltadas para a EA, que foram, posteriormente,
iniciadas na escola.
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Resumo: Um dos problemas mais atuais e relevantes para as grandes cidades é a poluicdo
atmosférica. Uma das formas de se minimiza-la é através da conscientizacdo e da educacdo. H3,
entretanto uma forte barreira a ser vencida, a falta de interesse dos alunos a respeito dos
conteudos abordados em sala de aula. A criagcdo e a aplicacdo de um jogo de tabuleiro antes e
apos uma aula abordando a poluicdo do ar, seus efeitos e consequéncias, demonstraram ser
bastante eficazes ao despertar o interesse e manter a atencdo dos alunos sobre o tema. O jogo foi
testado em 22 jovens entre 14 e 25 anos, de trés turmas distintas do Centro de Responsabilidade
Socioambiental do Instituto de Pesquisas do Jardim Botdnico do Rio de Janeiro. Em todas as
turmas houve um aumento significativo de acertos as questfes aplicadas apds a aula indicando
gue a metodologia utilizada serviu para motivacdo acerca do tema: poluicdo do ar e seus
impactos.

Palavras-Chave: Jogo educativo, poluicdo atmosférica, educacdo ambiental

Abstract: One of the most current and relevant problems for large cities and air pollution. One
way to minimize it is through awareness and education.There is, however, a strong barrier to be
overcome, the students' lack of interest in the content addressed in the classroom. The creation
and application of a board game before and after a class approaching air pollution, its effects and
consequences has proven to be quite effective in arousing interest and keeping students'
attention on the subject. The game was tested in 22 youngsters between 14 and 25 years of age,
from three different groups of the Social and Environmental Responsibility Center of the Research
Institute of the Botanical Garden of Rio de Janeiro. In all classes there was a significant increase in
answers to the questions posed after class indicating that the methodology used served to
motivate the theme: air pollution and its impacts.

Keywords: educational game, atmospheric pollution, environmental education

INTRODUCAO

A poluicdo atmosférica € um dos problemas ambientais da humanidade que muito tem se
agravado ultimamente, provocando efeitos prejudiciais ao ambiente e a saude da populagdo
(MAIOLI, 2008).

E sabido que a biosfera terrestre vem sofrendo uma ac3do indireta que é consequéncia de
mudancas climaticas decorrentes do trafego urbano, atividades industriais, queima de



combustivel, industria civil de construcdo/demolicdo, que liberam somas enormes de gases
causadores do efeito estufa (KORNER, 2003).

Apds serem lancados na atmosfera e transportados pelo ar, os poluentes se depositam no
solo, nas plantas, na dgua e no corpo dos seres vivos, podendo influenciar a estrutura e a fungao
do ecossistema, incluindo sua habilidade de se alto regular e afetar assim a qualidade de vida
(MAIOLI, 2008).

Atrelado a isso, diversos estudos afirmam que tal poluicdo estd ligada a diversos casos de
doencas nos seres humanos, tais como: irritacdo na pele, doencas cardiacas, infec¢Oes
respiratdrias, cancer e mutagdoes genéticas (BRAUER et al., 2002; GOUVEIA et al., 2003).

Uma vez que dentro do contexto atual essa poluicdo ndo pode ser eliminada, é preciso que
seja monitorada. Diversas espécies de vegetais (liquens, musgos, cascas de arvores) vém sendo
utilizadas como biomonitores por possuirem a capacidade de absorver os poluentes atmosféricos
gue, em seguida, sdo fixados em sua matriz, tornando-se assim, um bioindicador de poluicdo
daquele local. (MULGREW & WILLIANS, 2000).

Fica, portanto evidente, a necessidade de conscientizar os jovens dessa problematica.
Porém, sabe-se que o método de ensino atual dentro das escolas, ndo consegue despertar a
atencdo de grande de parte dos alunos; e foi por isso que entre as atividades propostas para
atingir tal objetivo, destacou-se o uso de um jogo educativo (VILLA, 2003). Isso porque o ambiente
Iudico do jogo é um espaco privilegiado para a promocgdo da aprendizagem, uma estratégia com
baixo custo capaz de prender a aten¢do do aluno (TONIAL, 2007).

Com base nisso, o presente trabalho se prop0s a avaliar o uso do jogo de tabuleiro como
estratégia educativa para o assunto de Poluicdo Atmosférica.

Jogos bem elaborados e explorados podem ser vistos como uma estratégia de ensino, podendo
atingir diferentes objetivos que variam desde o simples treinamento,até a construcdo de um
determinado conhecimento, afirma Lara (2004).

OBJETIVO GERAL

Estimular o interesse, a percepgao e a construgao de conhecimento de jovens através da
aplicagdao de um jogo de tabuleiro por questdes ambientais. .

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Sensibilizar a respeito dos problemas sobre poluicdo do ar

* Incorporar o respeito e o cuidado com o ar que se respira.

* Estimular os jovens a mudarem habitos e praticarem a conscientizagdao ambiental na sua vida
diaria

* Conscientizar sobre a importancia que cada cidaddo tem fazendo sua parte

* Utilizar o jogo para atrair mais interesse do jovem

METODOLOGIA

Publico Alvo

A partir da percepc¢do da falta de interesse por parte dos alunos jovens sobre questoes
ambientais, confeccionou-se um jogo de tabuleiro onde temas como poluicdo do ar, adensamento
de grandes cidades e outros assuntos correlatos eram tratados. Ele apresenta uma finalidade
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educativa e engloba vdrias perguntas sobre poluicdo atmosférica, explicitando suas causas,
consequéncias e atualidades acerca do tema.

A ideia central do jogo foi introduzir o tema poluicdo de forma ludica e divertida para que
posteriormente esse mesmo tema seja objeto de uma aula formal (GRANDO, 2000).

O teste foi aplicado em trés turmas distintas compostas por 7, 9 e 6 alunos, denominadas
como jardinagem manh3, jardinagem tarde e sensorial, respectivamente. Sdo alunos do ensino
médio ou que concluiram recentemente e que fazem parte do Projeto Pro florescer do Centro de
Responsabilidade Socioambiental-CRS do Instituto de Pesquisas Jardim Botanico do Rio de Janeiro.
Sao jovens de vulnerabilidade socioecondmica do CRS desempenham diversas atividades de cunho
educacional e preventivo, organizadas por disciplinas de diversas tematicas, tais como Portugués,
Matematica e Jardinagem, sendo prestadas orientagdes diarias e aprimorando o conhecimento. A
faixa etaria dos alunos situa-se entre 14 a 25 anos.

Confecgdo do jogo

Utilizou-se uma apresentacdo visual atrativa com muitas cores e que envolvia um prémio
para o vencedor. O tabuleiro do jogo foi confeccionado nas medidas 42 cm x 60 cm utilizando
papeldo e folhas recicladas (Figura 1). Foram usadas, 4 pecas coloridas (pinos) com 5,0 cm de
altura, representando os participantes, um dado e uma ampulheta (Figura 2). Foram utilizadas
também uma colecdo de cartas com perguntas que deveriam ser respondidas pelos participantes
e frases de incentivo ou de alerta (Figura 3). O jogo comps&e-se de 29 casas no total, pelas quais os
jogadores vao passando de acordo com o resultado obtido nos dados e na sequéncia determinada
pelo texto contido nelas. A vitdria é conquistada pelo participante que primeiro percorrer todas as
etapas do jogo.

Figura 1 —Jogo de tabuleiro sobre Poluicdo Ambiental.
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Figura 3 — CartBes com perguntas a serem respondidas pelos participantes (a), e notas de

incentivo ou de alerta (b).

Respondendo o Questionadrio

Primeiramente, foi entregue um questionario com 09 questdes breves e objetivas que

deveria ser respondido individualmente através da marcacdo da resposta entre multiplas escolhas
(Figura 4). Dez minutos foram destinados a essa atividade.
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Ne:

Questionério: Poluigio Ambiental
idade: __anos  Escolaridade: Sexoz( ) Fem [ JMasc
Marque um X nas alternativas corretas:

1) Quais estados tém os maiores indices de poluig3o?
2) S50 Paulo & Amazonzs

bjRio Grande do Sul e Rio de Janeiro

©)Rio Grande do Sul e o Paulo

d)Rio de Janeiro & Sio Paulo

2)Nga € uma consequéncia da poluigdo do ar:

b) doengas respiratérias
clatteragio no crescimento ga planta
djtrénsito nas nuas

3)Quals grupos abaixo s§o o5 mais suscetivels a poluiglo do ar?
2)idosos e adultos  bjidosos e criangas  cladultas e criangas  djcriangas e adolescentes.

4) Qual local 2 seguir & 0 maks poluido?
a)Pmiz  bjRua com pouco movimento  cjRodovia  djFloresta

S)E um fator respansével pela dispersio da poluic3o da atmosfera
avuicio  bifdbrica  civento  djsol

610 que
ajransportes
bjindstrias
cincéndios

djdestruic3o do lixo
7)Vocé acha que um lugar que tem menos drvores & mais poluido? [ )Sim () Nio

8) Nia é um poluente atmastérica:
a)Diéwido de enxofre (S02)
bjMandxida de carbana (CO)
CJParticulas em suspensio

dyigua

9) Vocd acha que a poluigio do ar pode causara morte de um individuo? { ) Sim { JNio (a)

(b)

Aprendendo Sobre Poluicdo Ambiental
Apds todos terem respondido ao questiondrio, iniciou-se uma aula com ampla exposicao
de imagens onde os alunos foram incentivados a participacao e a discussdo sobre qual é o nosso
papel no meio em que vivemos, qual a nossa responsabilidade para com o nosso planeta e a
gualidade de vida que temos nele. Em destaque foram apresentados os conceitos a respeito da
poluicdo do ar nas vias urbanas e no meio rural (Figura 5).

POLUICAQ ATMOSFERICA

PROBLEMAS RESPIRATORIOS
f e DOENCAS
T

Figura 4 — Questiondrio preliminar (a) e aluna da turma Jardim Sensorial respondendo as questées (b).

Figura 5 — Polui¢do, suas consequéncias e a qualidade do ar que respiramos.
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Jogando e Aprendendo

Ao final da aula se iniciou o jogo. O primeiro a jogar é o aluno que tira o maior valor no
lancamento do dado. O primeiro participante entdo tira a sua primeira carta do bolo de perguntas
e |é em voz alta para os demais. A partir do final da leitura, a ampulheta é virada e o tempo
comega a contar. O participante entdo tem até o final do tempo para responder a questao feita.
Acertando, ele continua na casa onde parou e errando, volta para a casa que estava
anteriormente e assim, segue o jogo com o0s préximos participantes. Ao conjunto de cartas do
jogo estdo misturadas quatro Cartas Surpresas, que podem conter prémios ou acdes punitivas tais
como: o jogador pode avangar uma casa, ser mandado de volta para o inicio do jogo ou tirar a vez
do jogador seguinte. Algumas cartas contém mensagens mais incisivas, tais como: “deixou de ir a
esquina de bicicleta para ir de carro, volte 2 casas; etc.”, que é configura uma infracdo, sendo o
jogador punido com o retrocesso no trajeto do jogo (Figura 3).

A aplicacdo do jogo foi feita sob a supervisdo um monitor e, a cada partida, quatro duplas
participavam. Antes do inicio das partidas, eram explicadas as regras e objetivo do jogo, sempre
salientando que a atividade visava ensinar a respeito dos efeitos da poluicdo do ar e suas
consequéncias nos dias de atuais (Figura 6).

Toda atividade durou cerca de 90 minutos, distribuidos da seguinte forma: 10 minutos para
o questionario de multipla escolha, 40 minutos para a aula, 30 minutos para o jogo e mais 10
minutos para o pos-teste, que consistia em responder de maneira discursiva as mesmas perguntas
do teste pré aula.

Figura 6 — As turmas Jardim Sensorial (a) e Jardinagem manha (b) no momento do Jogo Sobre Polui¢do Ambiental
(JsPA).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A ideia do jogo para a aula surgiu no intuito de se buscar estimulos multiplos para se
introduzir o tema: “Educagao Ambiental para Jovens”. Em uma fase preliminar a atividade foi
observada pelo autor, que verificou que o tempo de duracdo e o grau de dificuldade do jogo
poderia ser ampliada (CASTRO et al., 2003). Essa versdo preliminar quando ministrada para a
turma durou cerca de 1lh, porém, notou-se que o numero de cartas acabou sendo pouco e
algumas perguntas foram retiradas mais de uma vez no jogo, o que favoreceu alguns participantes
gue estavam ja no final e prejudicando outros de virarem o placar. Logo, foi a partir dai que as
cartas surpresas e punitivas foram confeccionadas para uma nova versdo. Assim como a
implementacao de um teste pds jogo, onde as mesmas perguntas aplicadas no inicio da aula
devem ser respondidas de forma discursiva. O objetivo do teste discursivo foi mensurar o
conhecimento adquirido com o conjunto de atividades implementadas (ARAUJO, 2015).

De inicio, foi possivel verificar a insatisfacdo dos alunos quanto as aulas semelhantes tidas
em sala que tiveram na sua trajetodria escolar, ja que alguns logo de inicio bocejavam ou se
mostravam sem vontade de assistir. Porém, com o decorrer da aula, ao verem que a pratica
consistia em muito mais um didlogo do que aquele padrdo de quadro-caderno, os alunos foram se
envolvendo mais e ao chegar no jogo, o interesse aumentou exponencialmente, envolvidos por
um espirito sadio de competicdo(KISHIMOTO, 1992).

P6de se provar no decorrer do jogo que os alunos assimilaram bem o contetdo fornecido
pela aula, pois as perguntas eram respondidas, em grande parte, corretamente e sem demora.
Nota-se também que o uso de imagens e cores facilitou tal assimilacado.

A tabela a seguir corresponde aos resultados obtidos no questionario pré e pds-aula,
ordenados, respectivamente, pelas respostas marcadas, numero de acertos, sexo, idade e a
escolaridade atual de cada jovem avaliado (Tabela 1). Os alunos de cada turma foram identificados
com numeros para evitar constrangimento e inibi¢ao nas respostas. Nimero esse que era anotado
no papel do pré e pds aula para sua identificacdo. Optou-se por essa metodologia para que as
respostas fossem o mais espontaneas possivel e consideramos que o objetivo foi alcangado.

Turma 1
Pré-teste
Aluno Resposta Marcada Acertos Sexo Idade Escolandade
1Q 2Q 3Q 4Q 5Q 6Q 7Q 8Q 9Q 10Q
1 D SM. SIM SIM 8 FEM 15 9ANOEF
2 SIM SIM SIM 3 FEM 15 9ANOEF
3 D SIM D SIM SIM 7 MASC 17 3ANOEM
4 D SM D MBBSM 6 MASC 16 2 ANOEM
5 D D SIM D SIM SIM 8 MASC 19 E.M. COMPLETO
8 D D SIM D SIM SIM 9 FEM 17 3ANOEM
7 o I SM D SIM SM 6 MASC 16 1 ANCEM
Pos- teste
Aluno Resposta Marcada Acertos Sexo |dade Escolaridade
1Q 2Q 3Q 4Q 5Q 6Q 7Q 8Q 9Q 10Q 15 9ANOEF
1 | ] 8 FEM 15 9ANO EF
2 10 FEM 17 3ANOEM
3 10 MASC 16 2 ANOEM
4 10 MASC 19 EM. COMPLETO
5 10 MASC 17 3ANOEM
6 10 FEM 16 1 ANOEM
7 10 MASC 15 9ANOEF
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Turma 2
Pré-teste
Aluno Resposta Marcada Acertos Sexo |dade Escolandade
3Q 4Q 5Q 6Q 7Q 9Q 10Q
1 SIM SIM 9 MASC 18 3ANOEM
2 sMBEE : wmasc 15 9ANOEF.
3 SIM SM 5 MASC 16 SUPLETIVO
4 SIM SM 7 FEM 18 2 ANOEM
5 SIM SM 8 FEM 15 2 ANOEM
[ SIM SM 9 FEM 16 2 ANOEM
7 SIM SM 6 MASC 16 2 ANOEM
8 SIM SIM 10 FEM 16 2 ANOEM
9 SIM SM 9 MASC 16 2 ANOEM
Pds-teste
Aluno Resposta Marcada Acertos Sexo |dade Escolaridade
1Q 2Q 3Q 4Q 5Q 6Q 7Q 8Q 9Q 10Q
1 8 MASC 18 3ANOEM
2 9 MASC 15 9ANOEF.
3 | Bl 7 wAsC 16 SUPLETIVO
4 10 FEM 16 2 ANOEM
5 10 FEM 15 2 ANOEM
[ 10 FEM 16 2 ANOEM
7 10 MASC 18 2 ANOEM
8 10 FEM 16 2 ANOEM
9 10 MASC 16 2 ANOEM
Turma 3
Pré-teste
Aluno Resposta Marcada Acertos Sexo |dade Escolandade
1Q 2Q 3Q 4Q 5Q 6Q 7Q 8Q 9Q 10Q
1 D D B TSIM D SIM SIM 8 MASC 25 MEDIO COMPLETO
2 D DB C SM D SIM SIM & FEM 17 3ANOEM
3 D DB C C DSMD SIMSM 10 FEM 15 9°ANOEF.
4 DPAl B CPBE D SM D SIM SIM 8 MASC 23 MEDIO COMPLETO
5 D DB C C DSMD SIMSM 10 FEM 18 3ANOEM
& DRG] s AEN D SiM D SIM SIM 7 MASC 17 FANOEM
Pds- teste
Aluno Resposta Marcada Acertos Sexo |dade Escolandade
1Q 20 3Q 4Q 5Q 6Q 7Q 8Q 9Q 10Q
1 10 MASC 25 MEDIO COMPLETO
2 10 FEM 17 3ANOEM
3 10 FEM 15 9ANOEF
4 || 9 MASC 23 MEDIO COMPLETO
5 10 FEM 18 3ANOEM
6 10 MASC 17 P ANCEM

Tabela 1 - Resultados obtidos no pré e pds-aula das turmas de Jardinagem manha (Turma 1), Jardinagem
tarde (Turma 2) e Jardim Sensorial (Turma 3), onde as marcagSes em vermelho correspondem as
perguntas respondidas erroneamente e as em verde, as respondidas corretamente.

Os resultados, de maneira geral, ndo foram necessariamente condizentes com o grau de
escolaridade de cada um. Em uma mesma turma, obtiveram-se pessoas com idades distintas com
0 mesmo numero de acertos. Assim como, apareceram também alunos mais novos acertando
mais do que os mais antigos e vice-versa. Em momento anterior a aplicacdo da aula—jogo, os
jovens que obtiveram maior nimero de acertos antes da aula foram os do Jardim Sensorial, duas
pessoas acertaram 100% das questdes no teste pré jogo, antes que qualquer informacao acerca de
Poluicdo atmosférica tenha sido ministrada. Podemos supor que isso se deve ao conhecimento j3a
adquirido anteriormente pelos mesmos. Ao analisarmos mais atentamente, observamos que
houve um aumento significativo de acertos ao compararmos os dados dos testes antes e apds a
aplicacdo da aula-jogo para os mesmos alunos e ndo através de médias. Observe que o aluno n® 2
da turma de Jardinagem — manha passa de apenas 03 acertos para 10 ou seja 100% das questdes
foram respondidas corretamente apds a aula e na forma discursiva (Figura 7).
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Figura 7 — Numero de questdes respondidas corretamente antes e apds a aula —jogo pelo mesmo aluno nas
trés turmas testadas: Jardinagem, manha e tarde e Jardim Sensorial.

Outro fator a se observar é a maior homogeneidade de resultados, préximos ou iguais a
100% apds a aula-jogo: 97,14 (Jardinagem-manhad); 95,56 (Jardinagem-tarde) e 98,33 (Jardim
Sensorial) tanto entre os jovens em todas as turmas quanto entre as turmas, evidenciando os bons
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resultados do método (Figura 8). A turma que teve menor aumento de resultados positivos foi a
Jardim Sensorial (13,33 %), resultado ja esperado uma vez que essa turma ja iniciou com valores
bastante altos (85%), as demais ficaram com um aumento de 22,23 % Jardinagem-tarde e30% para
Jardinagem-manha. Sendo essa Ultima a turma que apresento os piores resultados na pré-aula
(67,14%). Ficou evidente para ndés que a abordagem transdisciplinar proporcionada por esse
recurso ampliou consideravelmente o aproveitamento da aula, oferecendo estimulos,
dinamizando a assimila¢do das informacdes e facilitando a sua memorizacao, o que esta de acordo
com o abordado por Shall (1994) quando trata do tema: Educacdo Ambiental e Saude Publica.

98,33
100 - 97,14 95,56
85,0

90 -
80
70 A
60 -
50 A
40 -
30 A
20 A
10 A

73,3

M Pré aula

M Pos aula

Acertos (%)

2 N2 NS
Figura 8 — Percentual de acertos obtidos nas trés turmas testadas na aula Jogo sobre Poluicdo ambiental
(JSPA), antes e ap0s.

35 4

30
30 -
25 22,23
20 -
15 - 13,33
10 -
5 4
O = T T

Jardinagem-manha Jardinagem-tarde  Jardim Sensorial

Aumento do percentual de acertos

Figura 9 — Aumento de acertos obtidos pelas turmas de Jardinagen-manh3, Jardinagem-tarde e jardim
Sensorial apds a aula Jogo sobre Poluicdo Atmosférica (JSPA).

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a aplicacdo do jogo houve um crescente interesse, que pode ser percebido a partir
do momento em que a participacdo e a concentracdo tomaram o lugar da inquietagcdo/sono. As
tarefas apresentadas foram concluidas com 6timo grau de aproveitamento, demonstrando
dominio do contetldo assimilado.
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Desta forma, entende-se que o trabalho com jogos deve ser utilizado como recurso
pedagdgico efetivo na busca da superacdo das dificuldades de aprendizagem encontradas,
tornando mais agraddavel e interessante a sala de aula. Possibilitar a fuga desse padrao quadro-
caderno, algumas vezes, pode trazer grandes beneficios, tal como o que foi provado neste artigo.

Além de ser um primeiro passo para a gera¢do de novas atitudes/habitos de prevencdo
para a populacdo a respeito da poluicdo do ar e suas consequéncias.
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Resumo

O artigo tem o propdsito de socializar um projeto de Educacdao Ambiental desenvolvido no Ensino
Médio na disciplina de Biologia no Colégio Estadual Presidente Abraham Lincoln localizado no
Municipio de Colombo, estado do Paranda. Como o Colégio atende na sua maioria estudantes
agricultores e a problematica do uso do agrotdxico faz parte do contexto social e cultural onde a
escola estd inserida, houve a necessidade de desenvolver um método de ensino através de uma
sequéncia didatica. Por meio da tematica Educacdo Ambiental buscou-se a contextualizacdo do
tema “agrotoxicos” em sala de aula, oportunizando aos estudantes a melhoria da qualidade de
vida e do ambiente. O objetivo em realizar a sequéncia didatica foi o de desenvolver o senso
critico nos alunos despertando para a consciéncia sobre as consequéncias do uso indiscriminado
dos agrotdxicos e do manuseio incorreto, colocando a vida do estudante em risco, bem como de
seus familiares. A sequéncia didatica foi planejada pensando nos estudantes agricultores e nos
estudantes consumidores de alimentos. A mesma foi realizada em cinco etapas na disciplina de
Biologia no ano de 2017 na 32 série do Ensino Médio totalizando 63 estudantes do periodo da
manha. Os resultados foram registrados em um didrio de bordo elaborado pelos alunos. Neste
didrio de bordo os estudantes registraram passo a passo as atividades com o intuito de buscar
agregar o saber do senso comum e os saberes escolares. O didrio de bordo também contribuiu
para que o professor pudesse avaliar a evolugdo de aprendizagem dos alunos. Em todas as etapas
das atividades percebeu-se motivacdo e compromisso por parte dos estudantes. Diante das
discussGes os estudantes mostravam-se preocupados com a saude e com os problemas que
poderiam estar causando ao meio ambiente. Através do diario de bordo percebeu-se que houve
compreensao dos conceitos de Educagdao Ambiental e Agrotdxicos. Durante as discussdes em sala
de aula, os estudantes demonstraram um amadurecimento de pensamentos. A partir dai espera-
se gue os estudantes agricultores tenham responsabilidade na sua pratica do cotidiano, cuidando
do meio ambiente e principalmente da saude. A sequéncia didatica permitiu que os estudantes
pudessem agregar os saberes do senso comum com os saberes escolares, possibilitando aos
estudantes um conhecimento cientifico dentro do seu contexto social e cultural.

Palavras Chave: Agrotoxicos; Sequéncia didatica; Educacdo Ambiental.
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Introdugao
A Educagao Ambiental na escola pode contribuir para a formagao de cidadaos conscientes,
0s quais possam vir a decidir e atuar na realidade socioambiental num enfoque local e global. Para
tanto a escola precisa trabalhar as atitudes, valores habilidades e procedimentos da sua pratica do
dia-a-dia.
E importante trabalhar a Educacdo Ambiental no ensino formal uma vez que a Politica
Nacional de Educagao Ambiental destaca:

Art. 10 A Educacdo Ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal.

§ 12 A Educacdao Ambiental nao deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino (BRASIL, Art.102 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem no Ensino Médio, a formacdo do
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdées, analisar e selecionar, além de
aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de memoriza¢do (BRASIL,2000).

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenca dois fatores:
as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolu¢do do
conhecimento”, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relagdes
sociais; e a expansao crescente da rede publica, que deverd atender a padrées de
qualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade (BRASIL, 2000, p.
6).

O Ensino Médio é a etapa final de uma educacdo de cardter geral, afinada com a
construgcao de competéncias basicas, que situem o estudante como sujeito produtor de
conhecimento e participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa como
cidadao.

Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médio, como parte da educagdo escolar,
“deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Art.12 § 22 da Lei n?
9.394/96). Essa vinculacdo é organica e deve contaminar toda a pratica educativa
escolar.Em suma, a Lei estabelece uma perspectiva para esse nivel de ensino que
integra, numa mesma e Unica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para
oferecer, de forma articulada, uma educacdao equilibrada, com funcdes
equivalentes para todos os educandos: a formacdo da pessoa, de maneira a
desenvolver valores e competéncias necessdrias a integracdo de seu projeto
individual ao projeto da sociedade em que se situa; o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico; a preparacdo e orientacdo
basica para a sua integracdo ao mundo do trabalho, com as competéncias que
garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudangas
gue caracterizam a producdo no nosso tempo; o desenvolvimento das
competéncias para continuar aprendendo, de forma auténoma e critica, em niveis
mais complexos de estudos (BRASIL,2000, p.10).

Interpretando este conceito justifica-se a importancia de um trabalho dentro da Escola
sobre a tematica dos Agrotoéxicos.
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A escola € um espago privilegiado para estabelecer informagdes e possibilidades de os
alunos criarem alternativas sustentaveis mudando a postura em relacdo aos problemas
ambientais.

Ha diversas possibilidades de se trabalhar as questdes ambientais na disciplina de Biologia
no Ensino Médio, envolvendo todas as séries, como por exemplo, realizando atividades
extraclasses, com visitas em parques, pracgas, terrenos baldios, bosques, rios, hortas, aterro
sanitdrios, entre outros (PARANA, 2008).

Quanto ao trabalho envolvendo a Educacdo Ambiental, em concordancia com a Lei n. 9.795/99
que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental

[este] devera ser uma pratica educativa integrada, continua e permanente no
desenvolvimento dos contelddos especificos. Portanto é necessario que o
professor contextualize esta abordagem em relagdo aos conteldos estruturantes,
de tal forma que os conteudos especificos sobre as questdes ambientais ndo
sejam trabalhados isoladamente na disciplina de Biologia. Em se tratando de
Educacdo Ambiental acreditamos que essa parte do documento é a mais
importante para uma reflexdo da dinamica da EA apresentada no mesmo. Esse
documento é muito importante para a construcdo do Plano de Trabalho Docente
(PARANA, 2008, p.67).

E importante que os estudantes constituam uma visdo da globalidade e compreendam o
meio ambiente em todas suas dimensdes.

A escola deve ser lugar de socializacdo do conhecimento, pois é importante que os
estudantes detenham o conhecimento cientifico a partir do saber do senso comum.

Para Dias (2005) Educacdo Ambiental caracteriza-se: “por incorporar as dimensdes
socioeconOmicas, politica, cultural e histdrica, ndo podendo se basear em posturas de aplicagdao
universal devendo considerar o contexto de cada lugar em uma perspectiva historica”.

Segundo Branddo (2004), a Educacdo Ambiental precisa ser entendida como um processo
continuo de aprendizagem em que escola, familia e sociedade devem estar envolvidas, devendo
ser mais do que uma simples forma de transmitir conhecimentos e informacdes sobre recursos
naturais e possiveis formas de preservacao e conservacao.

Interpretando os conceitos apresentados percebe-se entdo que é fundamental inserir a
tematica Ambiental no ambiente formal de ensino.

O consumo de agrotoxicos vem tomando proporc¢des cada vez maiores, sua utilizacdo em
larga escala é responsavel por um grande niumero de mortes e doencas, além das consequéncias
ao meio ambiente e do agravo nas condi¢Ges de saude da populacdo consumidora dos alimentos.
Nesse sentido esta sequéncia didatica foi planejada.

As discussGes abordando as tematicas Educacdo Ambiental e agrotoxicos devem ser
desenvolvidas a fim de ajudar os alunos a compreender a complexidade e a amplitude das
guestdes ambientais, dos perigos para o meio ambiente e para a saude. Os conteudos que
envolvem agrotoxicos devem permear toda a pratica educativa das diversas areas do
conhecimento, propiciando uma visdo global e abrangente da questdo ambiental.

O trabalho com sequéncia didatica permite a elabora¢do de um conjunto de atividades
pedagodgicas que sdo planejadas para ensinar um conteudo etapa por etapa. A organizacdo das
atividades tem o objetivo de oportunizar aos alunos o acesso a informacdes, oferecendo-lhes
instrumentos eficazes para melhorar o entendimento do assunto trabalhado.
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Uma sequéncia didatica pode ser definida como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”. Assim, para organizar
uma sequéncia didatica, o professor precisa definir os objetivos, o conteldo que sera abordado e
a partir dai, planejar intencional e sistematicamente as atividades que serdo propostas ao grupo
de alunos (ZABALA, 1998, p.18).

O desenvolvimento da sequéncia didatica é construido de varias etapas, considerando a
discussdo coletiva, motivacdo, exibicdes de videos, aulas expositivas, obtencdo de referenciais
historicos e outros, portanto, lembra um plano de aula, porém mais amplo.

A (ltima etapa da sequéncia didatica é a producao de um didrio de bordo realizado pelos
alunos. Este diario proporcionara uma reflexdao sobre a teoria e a pratica cotidiana.

Zabalza (1994) discute que escrever sobre o que estamos fazendo é um procedimento
excelente para nos conscientizarmos de nossos padrdes. E uma forma de “distanciamento”
reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma
forma de aprender.

Os registros feitos no Diario de Bordo podem identificar as dificuldades encontradas pelos
alunos, os procedimentos utilizados, os sentimentos envolvidos, as situacdes coincidentes, as
situagGes inéditas e do ponto de vista pessoal, como se enfrentou o processo, quais foram os bons
e maus momentos por que se passou e que tipos de impressdes e de sentimentos apareceram ao
longo da atividade, ao longo da acdo desenvolvida.

O Diario de Bordo é um caderno ou pasta no qual o estudante registra as etapas que realiza
no desenvolvimento das atividades. Este registro deve ser detalhado e preciso, indicando datas e
locais de todos os fatos, passos, descobertas e indagacdes, investigacGes, entrevistas, testes,
resultados e respectivas andlises.

A organizacdo dos experimentos em torno de problemas e hipdteses possibilita superar a
concepgao que entende que o conhecimento se origina unicamente a partir da observagao e, por
outro lado, relacionar o conteudo a ser aprendido com os conhecimentos prévios dos alunos.
Entretanto, problemas dessa natureza geralmente ndao se enquadram bem em disciplinas
especificas, exigindo uma abordagem interdisciplinar. Isto nos leva a outra caracteristica das
experimentagdes construtivistas que é o envolvimento de varias disciplinas ao mesmo tempo,
sendo possivel demonstrar para os alunos que todas elas estdo interligadas (MORAES, 1998).

Por meio da EA pode ser trabalhado na escola a tematica dos agrotdxicos, pois pode
proporcionar mudangas significativas aos estudantes. A sugestdo de trabalho foi a de articular os
conteudos exigidos pelo curriculo com o contexto social e cultural onde a escola esta inserida.
Nesse sentido, o trabalho pedagdgico foi desenvolvido objetivando a mudanca de
comportamentos. Entendemos que o papel do professor é formar sujeitos criticos e conscientes e
a EA facilita nessa formagao e na construgao de uma sociedade sustentavel.

Formar o cidaddo significa dar condi¢cdes ao aluno de reconhecer-se como um
sujeito que tem uma histéria, que tem um conhecimento prévio do mundo e que
é capaz de construir o seu conhecimento. Significa compreender a sociedade em
que vive sua histéria e o espaco por ela produzido como resultados da vida dos
homens. Isso tem que ser feito de modo que o aluno se sinta parte integrante
daquilo que esta estudando. Que o que ele estda estudando é sua realidade
concreta, vivida cotidianamente, e ndo coisas distantes, abstratas (CALLAI, 1998,
p. 72).
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Segundo LEFF (2005, p. 324):

A qualidade de vida depende da qualidade do ambiente para chegar a um
desenvolvimento equilibrado e sustentdvel (a conservagao do potencial produtivo
dos ecossistemas, a valorizacdo e preservacao da base de recursos naturais, a
sustentabilidade ecoldgica do habitat) [...].

Para entender e assumir responsabilidades em relacdo as questGes ambientais é
importante que através de acBes os educandos possam ter uma visdo contextualizada da
realidade ambiental, o que inclui, além do ambiente fisico, as suas condi¢des sociais e culturais.

Por meio de atividades tedricas e praticas realizadas na escola, os educandos podem
perceber a importancia de atuar de forma concreta nas questdes ambientais e ainda se sensibilizar
a cuidar do ambiente em que vivem, construindo uma consciéncia global e buscando alternativas
para um mundo melhor.

Observados os objetivos da Educagdao Ambiental na Escola, destacam-se os que almejam
ao aluno a capacidade de compreender a cidadania como participacdo social, politica, adotando
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito; que o aluno seja capaz de perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente (CASCINO, 1999).

Para Dias (2005), a pratica da Educagdo Ambiental deve objetivar e ser perpassada pela
intencionalidade de promogdo e incentivo ao desenvolvimento de conhecimentos, valores,
atitudes, comportamentos e habilidades que contribuam para a sobrevivéncia - a nossa e de todas
as espécies e sistemas naturais do planeta, a participacdo e a emancipac¢ao humana.

E importante que a escola ofereca aos seus estudantes uma visdo contextualizada da
realidade socioambiental e cultural onde esta inserida. Nesse sentido, este trabalho pedagdgico
contempla uma sequéncia didatica com atividades que estejam relacionadas ao contexto do
aluno. Nossos estudantes agricultores precisam de orientagdes sobre como manusear
corretamente os agrotoxicos e também precisam de informacdes sobre o que o uso
indiscriminado dos agrotdxicos pode causar para o ambiente e principalmente para a saude.

A sequéncia didatica foi planejada em funcdo da necessidade do nosso aluno agregar o
conhecimento do senso comum com o saber cientifico. E papel da escola e dos professores
oferecer aos educandos informagdes que possam utilizar no seu contexto local.

Segundo Cascino (1999) é importante e necessario o homem perceber-se como parte
integrante da natureza, reconhecer que estudar a realidade em aspectos subdivididos e analisados
por diferentes areas do conhecimento ndo é suficiente para a compreensao dos fend6menos
ambientais. Das interferéncias que uma na¢do exerce sobre a outra, relacionadas ao meio
ambiente, a questdo ambiental torna-se internacional. Pela globalizacdo dos problemas
ambientais, cada nagdo deve negociar e legislar seus interesses em fungao do interesse maior da
humanidade e do planeta.

Historicamente um modelo de civilizagdo se impds afetando violentamente o meio
ambiente, através da intervencdo humana na natureza para satisfacdo de necessidades e desejos
seus, utilizando da tecnologia, da industrializagdo, da urbanizagao, da mecanizagao da agricultura,
explorando os recursos naturais, provocando a degradacdao do meio ambiente onde se insere o
homem. Também negativamente o modelo econémico propiciou a concentracdo de renda, o que
gerou a miséria e a fome. Consequentemente, em funcdo desses efeitos negativos, busca-se uma
conscientizagao da humanidade sobre o perigo que se corre afetando violentamente o meio
ambiente. Tal conscientizacdo é meta também a ser atingida por movimentos de defesa do meio
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ambiente que lutam para diminuir o ritmo de destruicdao dos recursos naturais e buscam
alternativas de conservacdo da natureza (CASCINO, 1999).

Metodologia

Para que a sequéncia didatica fosse realizada as a¢gdes foram planejadas num periodo de
um meés. Apds o planejamento houve a execu¢ao da mesma com cinco etapas num periodo de 15
aulas na disciplina de Biologia no ano letivo de 2017.

A seguir as etapas desenvolvidas:

12 Etapa:

Tema: Diagndstico

Objetivo: conversa informal com os alunos para analisar as opinides buscando assim o
conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema abordado.

Recursos instrucionais: discussdes em sala com os alunos.

Motivacdo: fala da professora sobre os agrotdxicos na rotina dos estudantes.

Tempo estimado para aula: duas aulas de cinquenta minutos cada

Desenvolvimento: a professora iniciou abordando o uso diario dos agrotdéxicos na rotina
dos alunos. A partir disto as discussOes tiveram inicio, podendo assim a professora avaliar o
conhecimento prévio dos alunos.

22 etapa:

Tema: Leitura de artigos e discussdo sobre os agrotéxicos.

Objetivo: Leitura dos artigos e discussdo abordando o uso abusivo de agrotéxicos no
processo produtivo da agricultura e fatores de risco de intoxicacdo por agrotoxicos.

Recursos instrucionais: Artigos.

Motivagao: fala da professora sobre os agrotdxicos na rotina dos estudantes.

Tempo estimado para aula: quatro aulas de cinquenta minutos cada.

Desenvolvimento: aula expositiva na disciplina de Biologia utilizando os artigos:

-“Agrotoxicos: Responsabilidade de Todos (Uma abordagem da questdo dentro do
paradigma do desenvolvimento sustentavel)”.0 artigo aborda o uso abusivo de agrotéxicos no
processo produtivo da agricultura, seu impacto para a saude e o meio ambiente, tem natureza
complexa e envolvem aspectos biossociais, politicos, econémicos e socioambientais (LUNA; SALES;
SILVA, 2011)

-Agrotoxicos: Riscos a saude do trabalhador rural. O artigo levanta os principais fatores de
risco de intoxicagdo por agrotdxicos a que os trabalhadores rurais estdo expostos. E urgente que
os profissionais envolvidos com atividades agricolas adotem medidas educativas e preventivas
para minimizacdo desses riscos (DOMINGUES; BERNARDI; SATAQUE; ONO, 2004).

32 etapa:

Tema: Videos para discussdo sobre os agrotoxicos.

Objetivo: Orientar os estudantes sobre os riscos de quem aplica os agrotoxicos nos
alimentos e o risco para os consumidores.

Recursos instrucionais: recurso audiovisual.

Motivacdo: fala da professora sobre os agrotdxicos na rotina dos estudantes.

Tempo estimado para aula: trés aulas de cinquenta minutos cada.

Desenvolvimento: Os estudantes assistiram aos videos:
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- “O Veneno Estd na Mesa”. E um documentario dirigido por Silvio Tendler. Foi lancado
originalmente em julho de 2011, com 50 min. Em abril de 2014 surgiu uma continuagdao com 70
min (TENDLER,2014).

“Perigo invisivel: o uso indiscriminado dos agrotéxicos no Brasil coloca a saude em risco”.
O video traz uma reflexdo para despertar a “conscientiza¢cdo” de todos (RECORD ,2016).

Apds o video foi feita a discussdo em sala, contextualizando a realidade dos nossos
estudantes.

42 etapa

Tema:Oficina de Agroecologia.

Objetivo: Aprender a retirar os agrotoxicos de frutas e verduras de maneira natural.

Recursos instrucionais: Materiais da aula experimental e laboratdrio de Biologia.

Motivacdo: Aula experimental no Laboratdrio de Biologia.

Tempo estimado para aula: trés aulas de cinquenta minutos cada.

Desenvolvimento: Aula pratica de agroecologia. Os estudantes através de um roteiro
elaborado pela professora aprenderam a retirar residuos de agrotéxicos dos alimentos utilizando
as técnicas do Bicarbonato e Vinagre, Tintura de iodo, Esponja vegetal e dgua (FLORIOS,2017).

OFICINA 1 - BICARBONATO E VINAGRE

Roteiro para os estudantes: Cologque o vinagre e o bicarbonato de sdédio na agua. Deixe as
frutas, legumes e verduras de molho por 15 minutos nesta solu¢do. Depois do molho, passe por
agua corrente e estd pronto para o consumo (900 ml de agua, 100ml de vinagre branco ou de
maca e uma colher de sopa de bicarbonatodesdédio).

OFICINA 2 - TINTURA DE IODO

Roteiro para os estudantes: Preparar a proporcao de 5ml para 1 litro de dgua de tintura de
iodo encontrado na farmdcia. Essa técnica pode ser usada para reduzir os agrotdxicos dos
alimentos, se deixados de molho por 1 hora.

OFICINA 3 - ESPONJA VEGETAL E AGUA

Roteiro para os estudantes: Essa técnica consiste em lavar as frutas com uma esponja
vegetal em agua corrente, descascar os alimentos e dar preferéncia as frutas e verduras da
estacdo, que ajudam a reduzir o problema.

52 etapa

Tema: Diario de Bordo

Objetivo: Elaborar o didrio de bordo.

Recursos instrucionais: caderno ou pasta.

Motivagdo: encerramento das atividades da sequéncia didatica.

Tempo estimado para aula: trés aulas.

Desenvolvimento: a professora solicitou aos alunos a elaboracdo e entrega do didrio de
bordo feito pelos estudantes. Buscou-se nesta etapa a compreensdo que os alunos tiveram apds a
execucdo da sequéncia didatica. Nesse diario, os estudantes relatam o passo a passo de cada
etapa e registram os conhecimentos que obtiveram durante as atividades.

Os critérios de avaliagdo propostos pela professora nesta sequéncia didatica para avaliar a
evolucdo dos estudantes em nivel de aprendizagem, considerou os seguintes itens: interacdes com
colegas da sala ao conceituarem agrotdxicos; compreensdao do conceito de agrotéxicos;
compreensdo das caracteristicas, peculiaridades acerca da contaminacdo dos alimentos causada
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por defensivos agricolas; postura critica ao discutir sobre o uso dos agrotodxicos, ao realizar a
experiéncia laboratorial e ao reconhecer as consequéncias que os agrotdxicos trazem para o
ambiente, para suas vidas, de seus familiares, e a vida de todos os consumidores.

Resultados e discussao

Na primeira etapa foi observado através da conversa informal que os estudantes tinham
conhecimento prévio do tema em estudo, pois se tratada realidade e contexto social e cultural no
qual estdo inseridos. Os estudantes mostraram que tinham conhecimento da prdtica da
agricultura, porém, ndao detinham o conhecimento cientifico sobre os agrotdxicos e apresentavam
dificuldades em colocar suas opinides.

A partir do momento em que as etapas foram sendo desenvolvidas, notou-se que os
estudantes demonstravam preocupacdo com a sua saude e a de seus familiares. Essa preocupacdo
era decorrente do manuseio errado e do uso indiscriminado dos agrotoxicos. Isso foi relatado por
muitos estudantes no diario de bordo.

Na segunda etapa, os estudantes mostravam-se bastante interessados na leitura do artigo,
pois identificavam a problematica no contexto de suas vidas.

Na terceira etapa, cujo objetivo foi atingido, era a de orientar os estudantes sobre os riscos
de quem aplica os agrotdxicos nos alimentos e o risco para os consumidores. Percebeu-se que os
estudantes absorveram o video transpondo-o para as suas vidas. No diario de bordo houve muitos
relatos de que estavam preocupados e que a partir deste momento mudariam de comportamento
durante o trabalho na agricultura e passariam a incentivar a agricultura organica.

Na quarta etapa percebeu-se um interesse em realizar a atividade experimental. Todos
gueriam fazer os experimentos e discutir com a turma. A atividade foi proveitosa e positiva. O
diario de bordo mostrou que os estudantes, embora agricultores, ndo conheciam as técnicas para
retirar residuos de agrotdxicos dos alimentos.

A atividade foi proveitosa e positiva. Enfim, no didrio de bordo, os estudantes relataram a
preocupacdo com as questdes ambientais e com a saude.

Considera-se que a sequéncia didatica realizada por meio da EA em sala de aula
proporcionou aos estudantes o conhecimento cientifico agregado ao senso comum.

O trabalho sociabilizado fez com que os alunos aprendessem que fazem parte do meio
ambiente e que sdo responsaveis por ele.

Consideragoes Finais

Para compreender e assumir responsabilidades em relacdo as questdes ambientais é
importante que através de ag¢des os educandos possam ter uma visao contextualizada da
realidade ambiental, o que inclui, além do ambiente fisico, as suas condi¢des sociais e culturais.

A escola é um ponto de partida para desenvolver um trabalho coletivo que efetive e
busque mudangas no comportamento pessoal, atitudes e valores de cidadania, contribuindo para
a formagdo de cidaddos conscientes, os quais possam vir a decidir e atuar na realidade
socioambiental num enfoque local e global.

A falta de informacdo por parte dos estudantes agricultores quanto ao risco a que estdo
expostos quando manipulam agrotoxicos, deve-se na maior parte das vezes a baixa escolaridade
ou ainda a falta de informacdo transmitida pela escola, que nem sempre facilita o acesso as
informacdes de extrema importdncia para a sua seguranca e dos envolvidos direta e
indiretamente com a atividade agricola. Nesse sentido a sequéncia didatica proporcionou aos
estudantes agregar o saber do senso comum aos saberes escolares.

Como trabalho do professor, caberd chamar a atencdo dos alunos para as inUmeras
solucdes de sobrevivéncia que encontram as diversas formas de vida. Observar as iniciativas dos
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alunos que demonstram capacidade de se relacionar de modo criativo e construtivo com os
elementos do meio ambiente. Estimular a valorizacdo das obras realizadas pelos alunos,
respeitando em sua criacdo, suas peculiaridades, raizes culturais, étnicas ou religiosas. Importante
revelar o contexto social, econdmico, cultural e ambiental no qual se insere a escola; os elementos
da cultura local, sua histéria e seus costumes, o que diferencia a abordagem, o trabalho com o
tema Meio Ambiente em cada escola.

A escola precisa de um projeto concreto e sério, onde os estudantes entendam seu papel
sobre o ambiente, partindo da aprendizagem através das leituras, informacbes e atitudes
tomadas. E necessario efetivamente praticar-se nas escolas os principios, estratégias e
procedimentos de Educagao Ambiental nas aulas.
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